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Ementa: Esta mesa redonda tratard de questdes de educacdo do campo e movimentos sociais do
campo a partir das discussdes realizadas por pesquisadores que atuam no estado do Pard. A
experiéncia da educacéo do campo hoje no sul e sudeste do Para €, em certo sentido, fruto da luta
pela terra realizada pelos trabalhadores rurais a partir da década de 1970. Nessa regido, segundo
os dados do INCRA, existem 505 Projetos de Assentamentos com certa de 80.000 familias, em
uma &rea com mais de 4 milhdes de hectares. O debate em torno da educacdo do campo e as
experiéncias hoje vivenciadas a partir da implantagdo dos cursos de Técnico em Agropecuaria e
Agroecologia e Licenciatura em Educacdo do Campo, por alternancia, no Campus Rural do IFPA
e na UNIFESSPA, entre outros, é fruto da luta dos trabalhadores rurais pela posse da terra, com
apoio de diversas entidades. Nas discussbes da mesa redonda, compartilharemos também
resultados de pesquisas nesta regido do estado, explicitando referéncias de protagonismo dos
atores que compdem o Forum Paraense de Educacdo do Campo, movimentos sociais do campo,
universidades e setores do poder publico (estadual e municipais). Serdo discutidas ainda a
precarizacdo da realidade educacional enfrentadas pelos sujeitos do campo e o posicionamento
quanto a regulacdo que se institui na relacdo das popula¢des e movimentos sociais do campo com
o Estado e as universidades por ocasido da implementacdo das politicas de educacdo do campo na
atualidade. Da mesma forma, serdo expostos processos de materializag&o do curso de Licenciatura
Plena em Educacdo do Campo da UNIFESSPA, focalizando, particularmente, os contextos socios
historicos de formacdo dos educandos, possibilitados pela alterndncia dos tempos-espacos de
formacéo, sob a orientagcdo das seguintes perguntas: Que significados o curso produz para as
politicas e os processos de formag¢do? Como o curso contribui para a consolidagdo de um campo
de saber formulado na tensdo que alimenta e impulsiona o projeto de formacao de professores do
campo.
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo apresentar algumas das contradigdes existentes na
contemporaneidade que dificultam as possibilidades da democratiza¢cdo da terra e uma
efetiva reforma agraria. Para tanto, se faz necessario resgatar historicamente 0 movimento
burgués da manutencdo da seletividade da propriedade privada, bem como apresentar a
guestdo agraria e a luta dos assentados pelo direito ao acesso a terra. Destaca-se que a
necessidade de uma politica publica de reforma agraria, sendo uma demanda resultante das
escolhas politicas, que historicamente privilegiou os detentores do capital. A questdo agraria
apresenta-se ampla e complexa compreendendo demandas econdmicas, sociais e politicas. O
que se visualiza no cendrio atual é uma reducgdo das lutas coletivas pela, ocasionadas pela

ndo atuagao politica em prol da democratiza¢éo do acesso a terra.
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Assentamento.

1. INTRODUCAO

Ao tratar da questdo agraria brasileira, ha que se considerar, que além dos aspectos historicos
do processo da colonizacdo, os fatores politicos e econémicos que contribuiram para o atual
estagio de concentracdo de terras. A necessidade de uma politica publica de reforma agréria é
uma demanda resultante das escolhas politicas, que historicamente foram direcionadas para o
crescimento econémico, ndo sendo objetivo principal o bem-estar dos cidaddos e o
desenvolvimento social. O Brasil, um pais que foi colonizado apresenta em sua configuragédo
atual os reflexos desse processo.

Submissao, exploracdo e subalternidade ainda estdo presentes do Brasil, fizeram parte na
colonizagdo, com imposicdes portuguesas, na vida cotidiana, nos costumes, na cultura e
também no que se refere forma de divisdo, e de uso de terras. Sempre esteve presente um
regime desigual, e de favorecimento aqueles que j& possuiam condicGes de posses e
instrumentos que garantiriam a exploracdo da terra, possibilitando assim o enriquecimento
pelo seu uso. O enriquecimento de poucos foi favorecido pelo do sistema escravista.

Mesmo ap6s a conquista da Independéncia, da abolicdo da escravatura, da eclosdo do modo
de producéo capitalista, ou da imagem popular de Getulio Vargas, pouco movimento se fez
com relacdo a democratizacdo da terra no Brasil. Ao contrario, até a década de 1980, toda a
historia € respaldada por leis que regulamentavam a dificuldade do acesso a terra, vinculada a
compra, fomentando o processo limite do trabalho no campo, da expropriacdo de
possibilidades e exclusdo de familias, que se veem na necessidade de se render as regras

estabelecidas pelo mercado.

2. AREFORMA AGRARIA E OS MOVIMENTOS SOCIAIS.

A reforma agréria € uma politica publica oriunda de lutas coletivas da populacéo rural que ndo
tem acesso a propriedade da terra. A reforma agréria é uma problemaética social que faz parte
de uma dimensdo de organizacdo da sociedade, que pode ser denominada de questdo agraria.
Esta “questdo” apresenta-se ampla e complexa compreendendo demandas econémicas, sociais

e politicas. Assim, a politica publica de reforma agraria consiste na justa distribuicdo e acesso
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as terras, ndo sendo esta a resolucdo de todos os problemas que envolvem a questdo agraria,

ainda, que seja uma conquista de grande importancia, € apenas um primeiro passo.
Fernandes (2008) aponta que a questdo agraria é também uma questdo territorial, e a “reforma
agraria € uma politica territorial que serve para minimizar a questdo agraria”. Para o autor a
questdo agraria faz parte de um “problema estrutural do capitalismo”, sendo que este
problema combinado com outros causam e agravam as desigualdades. (FERNANDES, 2008,
p. 74). Em se tratando do tema questdo agraria, pode-se dizer que os conflitos decorrem das
relacdes de exclusdo, expropriacéo e desigualdades causadas pelo proprio capital.
Para Stedile (2012), A questdo agraria é tema de estudo, a partir de diferentes abordagens, nas
varias areas das ciéncias humanas, compreende uma complexidade de discussdes e aspectos
relevantes.
Considerando a histéria do Brasil, e as transformacdes que ocorreram na agricultura
brasileira, hd que se destacar; as os periodos de crises nos ciclos produtivos que afetaram
diretamente a economia do pais. Ainda, o éxodo rural culminado com o crescimento da
indUstria que provocou o surgimento das cidades e ao mesmo tempo a marginalizagdo dos
trabalhadores do campo. Com isso, a busca pelo sustento na cidade, e o desejo por melhores
condigdes de vida foi 0 anseio de muitos trabalhadores rurais.
Ja nas cidades o que aguardava 0 homem do campo nao era condizente com suas expectativas,
se depararam com situacdes de desemprego ou 0 subemprego, a exploragédo do trabalho com a
mais valia, e as moradias nas periferias marginalizadas dos grandes centros urbanos.
No seculo XX ocorreram profundas transformacées na sociedade brasileira, principalmente do
espaco agrario brasileiro. O surgimento da luta pela Reforma Agréaria ganhou destaque a partir
da década de 1950, com o crescimento das organizagdes dos trabalhadores rurais, a chamadas
ligas camponesas. As ligas foram associacOes de trabalhadores rurais, que tiveram inicio nos
estados do nordeste e sudestes, entre eles Pernambuco, Paraiba, Rio de Janeiro e Goias.
(http://www.ligascamponesas.org.br/?page_id=99).
A luta das ligas camponesas foi pela posse da terra, teve origem com o latifundio, ja luta pela
reforma agréria € mais recente. As lutas pela terra e pela reforma agréria ganhou forc¢a todo o
Brasil, especialmente apds a intensificagdo dos conflitos agrarios.

Somente a partir da década de 1980, com o enfraguecimento e fim do regime militar,
diversos segmentos da sociedade comegaram a ter voz para reivindicar suas demandas,
chegando a vez dos trabalhadores rurais. O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

(MST) foi embrionado em 1979 no estado do Rio Grande do Sul, porém oficialmente nasceu
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no Parana em janeiro de 1984, na cidade de Cascavel-PR, no 1° Encontro dos Trabalhadores

Rurais Sem Terra, onde houve a formalizacdo da representatividade do movimento através da
criacdo do (MST), concentrando-se em atua¢Ges em prol da reforma agréria, através da
Comisséo Pastoral da Terra (CPT), atrelada a Teologia da Libertagio®.

A representatividade do movimento foi possivel diante de um quadro conjuntural bastante
oportuno. Na década de 80, o pais contava com vastas &reas rurais, baixa producdo de
alimentos, a pobreza em todo o pais (inclusive na area rural) estava em altos indices, e 0
principal: o agronegécio ainda néo era tdo evidenciado.

Atualmente, o quadro é outro. Cada dia mais 0 agronegocio ganha a cena e se potencializa.
Tornou-se competitivo com o aumento considerdvel da producdo, evidenciando o Brasil
mundialmente. Ainda, conta com a representacdo ativa na politica, através da bancada
ruralista.

Em contraponto, permanece sendo a minoria aqueles que defendem o acesso a terra pela
reforma agraria. Mesmo que posi¢do do governo tem-se demonstrado estar pela constancia do
privilégio do agronegdcio, a luta pela democratizagdo da terra permanece. A reforma agraria
ainda é vista enquanto mecanismo para o desenvolvimento social e, para que milhdes de
familia sejam poupadas da pobreza, torna-se necessario distribuir, ao invés de permitir a
manutencdo da concentracdo de terra pela lucratividade do agronegocio.

Estando a terra munida da argumentacdo da sua “funcdo social”, seria contraditorio manter
terras improdutivas enquanto ha tantas familias que pretendem té-la para trabalhar. Permitir o
aumento da concentracao reduz as possibilidades de milhares de familias ao direito de acesso.
Em dados claros, metade das terras brasileira hoje estdo sob posse de 1% dos proprietarios, ao
invés de pertencer a quem realmente trabalha e vive na terra. Torna-se mais facil que nossas
terras estejam gerando lucro em maos estrangeiras do que possibilitar que brasileiros tenham
renda e dignidade.

Se ndo bastasse, o agronegécio tem utilizado da producdo agricola para exportacdo,
principalmente de soja. Como consequéncia, estados com potencialidade de produzir outros
alimentos de consumo deixam de fazer para satisfazer as necessidades do mercado, mas
passam a necessitar do transporte de alimentos de outros Estados. Sdo familias inteiras em

situacdo de pobreza, dependendo de programas governamentais para comprar seu alimento,

4 ATeologia da Libertacdoé um movimento apartidario que engloba varias correntes de pensamento
interpretando os ensinamentos de Jesus Cristo como libertadores de injustas condi¢es sociais, politicas e
econdmicas. (http://www.infoescola.com/religiao/teologia-da-libertacao/).
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enquanto poderiam produzir para sua subsisténcia e renda — caso tivesse acesso a terra para

plantar.

Mesmo diante desses agravos, a midia mantem seu apoio ao agronegécio. Ignora o efeito
negativo ao meio ambiente (desmatamento, efeito estufa) e a saide dos consumidores, com 0
uso de inseticidas e outros venenos (contaminando alimentos, &guas), comprometendo a
biodiversidade. Mas isso ndo é problema: curiosamente, as industrias que fazem esses
venenos tdo nocivos a nossa saude, sdo as mesmas possuidoras dos grandes laboratérios de
farmacos.

Existem outros fatores na diminuicdo das ocupa¢6es na atualidade. Além dos altos precos das
terras, os salarios nos centros urbanos estdo bastante convidativos para aqueles que nédo
possuem escolaridade, em relacdo a renda obtida na terra, ocasionando grandes proporcées de
éxodo rural. E principal: a dificuldade e inercia do governo nas acOes para desapropriacdes
desmotivam 0s ocupantes, que costumam passar anos nos assentamentos lutando para ter o
acesso ao direito da terra.

O Estado brasileiro, por meio do poder Judiciario, do Congresso, das leis e da midia das
massas, é controlado pela burguesia, usa dessas artimanhas para evitar a reforma, através de
bloqueio. Assim como utiliza seu poderio articulado para evitar a regulamentacdo da lei que
proibe e condena severamente o uso de trabalho escravo, permitindo que os trabalhadores

fiquem & mercé das relacfes complexas (muitas vezes indignas) do trabalhado rural.

2.1. O (n&o) acesso as terras brasileiras.

Para melhor analisar a conjuntura das lutas pelas terras brasileiras, € necessario conhecermos
como historicamente 0 acesso ao direito de plantar ocorreu, sendo diferenciado de qualquer
outro pais.

O brasileiro tem o costume de relacionar toda e qualquer problematica particularmente
brasileira, ao comparativo das grandes poténcias mundiais e exemplo de qualidade de vida,
como no caso norte americano. Mal sabem que desde o inicio, a independéncia americana da
colonizacdo da Inglaterra trouxe a possibilidade de acesso a terra aqueles que necessitavam
plantar. No entanto, ao analisar o quadro brasileiro, verifica-se um grande movimento contra
a democratizacao da terra por parte da burguesia — que sempre resguardou seus interesses —
com a coparticipacdo das instituicGes sociais. Veremos a seguir um breve historico da
regulamentagéo burguesa pela restricdo das terras brasileiras aos detentores do capital.
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Através da concessao da terra através das Capitanias Hereditarias, a corte portuguesa garantia

a posse e mando do territdrio, uma vez que nesta época, ainda ndo havia propriedade privada
— fator que néo evitou que o0s senhores detentores das terras enriquecessem. Dentre 0s regimes
fundiarios na época, pré-capitalista, de monocultura e escravista, existia a Sesmarias, que
perdurou de 1500 até a sua independéncia em 1822, concedendo meédias e grandes
propriedades de terra. A quantidade de terra cedida era proporcional ao nimero de escravos
que os senhores abastados possuiam - quanto mais escravos, maiores eram as terras. No prazo
de trés anos, deveriam produzir e pagar impostos de produtos devidos ao rei. Na falta de
retorno, outro senhor faria uso desta terra. (GASSEN, 1994).
Outra possibilidade para uso da terra, possivel até 1850, seria através da posse, ocorrente
geralmente em terras improdutivas e que consequentemente eram abandonadas, possibilitando
que camponeses limitrofes se apossassem da terra.
[...] ndo se verificavam contestagdes populares de carater universal (tal como nas
relacbes burguesas classicas) que poderiam pressionar por alteracdes na questdo
fundiaria brasileira, principalmente porque o processo de independéncia contornou o
problema da abolicdo da escraviddo. Dado o carater elitista e intradinastico das
demandas colocadas naquele momento, o conjunto da populagdo pouco participou
do processo, e o Brasil perdeu a oportunidade histérica de desenhar outro tipo de
desenvolvimento capitalista: a escraviddo se perpetuaria até o final do século XIX,

sendo o pais, ao lado de Cuba, os ultimos do continente a abolir a escravidao.
(NAKATANI; FALEIROS; VARGAS, 2012, p.218).

Com a presenca do capitalismo e estando o regime escravista enfraquecido diante da visdo da
lucratividade sendo confrontada com os custos para compra e manutencdo dos escravos, 0
assalariamento de imigrantes e negros passou a ser uma alternativa em expansao e, afim de
preservar a seletividade do acesso a terra, principalmente impedir que ex-escravos se
tornassem proprietarios, em 1850 foi estabelecida a Lei das Terras, tornando-a propriedade
privada e mercadoria, onde a Unica forma de ter acesso seria através da compra. Tal conduta
prenunciava um possivel rompimento do monopdlio da terra e a ameaga contra o dominio de
parte da elite, e impossibilitava “a constituicdo de uma ordem social competitiva e bloqueia-se
violentamente o processo de mobilidade social, como que congelando o tempo historico e
politico e, nesse bojo, a questdo agraria” (Nakatani, Faleiros, Vargas, 2012, p.219).

Este modelo passou por uma roupagem em 1964, na ditadura militar, através do Estatuto da
Terra, reforcando a fungdo mercadoldgica e sua obtencdo atraveés da compra. Tal periodo
historico foi marcado pela tensdo da questdo agréria, diante do posicionamento do governo

militar em favorecer a concentracdo fundiaria e o desinteresse pelos projetos de reforma
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agraria. Além dos impactos ambientais, “ampliou a articulacdo entre expropriacdo e

exploracdo de trabalhadores rurais” (p.228).

Somente entdo em 1988, com a Constituicdo Federal, o Brasil finalmente imp6e a funcéo
social da terra, possibilitando o repasse das terras improdutivas para produtores sem terras e,
consequentemente, inibindo o uso da terra para especulacdo do mercado. Deixa de ser apenas
privada, para ser social. No entanto, tal regulamentagéo ndo impediu que o aumento gradativo
da concentracdo de propriedade e crescimento da sua produtividade no setor agricola e,
mesmo crescendo economicamente, os projetos de reformas ainda ndo sairam do papel.

O acesso a terra € possivel através de duas maneiras: a) por dominio ou posse, no qual é
possivel produzir sem deter a posse; b) através da propriedade, culminando em um novo ciclo
de conflitualidade. A concentragdo fundiaria continua a ser mantida e ampliada, e claramente,
0 governo nao parece ceder para uma possivel reforma agraria. Se ndo bastasse, o capital
estrangeiro estd se tornando um potencial proprietario de terras brasileiras para lucro,
enguanto a populacdo estd na luta uma vida inteira pelo direito da terra para trabalhar. Em
quadros gerais, independente do governo que esteve no poder, ha meio século ndo vemos
avanco na reforma da propriedade da terra e, em tempos atuais, h4 pouca flexibilidade e
intencdo para a democratizacdo da terra (GASSEN, 1994).

Existe um novo cenario, expresso pela vida sofrida do homem do campo, especialmente aos
que ndo tem condigdes de investir em tecnologia, ndo tem garantia de renda, dificuldade de
acesso a produtos e servigos, principalmente pela auséncia de politicas publicas direcionadas
aos pequenos produtores tem contribuido em um grande desgaste na luta pela conquista da
terra, como também para se manter na terra. O reduzido nimero de desapropriacfes pela
reducdo da pressdo dos trabalhadores pela reforma agréria, 0 movimento encolheu em nimero
de ocupacdes, de acampamentos, e de manifestagdes de luta cotidiana.

Esse novo ciclo de conflituosidade se refere ao embate de interesses entre grandes
proprietarios de terra e os trabalhadores rurais sem terra, numa representacdo ampla da

questdo agréria.

Questdo agraria e a luta dos assentados.
A questdo agraria possui variadas interpretacdes e ideacdes de intelectuais, contudo, o limite
de paginas ndo daria conta de analisa-la na sua esséncia e complexidade. Desta forma, para
inclui-la em nossa discussdo, relacionaremos enquanto sendo a questdo social decorrente da

luta de classes acrescido das relagdes capitalistas na agricultura.
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Na historia, em todos os estados, a reforma agraria faz-se presente e se manifesta, através da

mobilizagdo social, e tem como simbolismo e reconhecimento através das ocupagdes e
acampamentos. Como qualquer expressao da questdo social, se manifesta em decorréncia das
contradicbes impostas pelo capitalismo, da acumulacdo desigual de riquezas e do
empobrecimento e miserabilidade da grande parte dos trabalhadores.
No campo, é reflexo do crescimento dos latifundios e do agronegdcio nas commodities;
enquanto existe uma “diferenciacdo econdémica dos agricultores, predominantemente do
campesinato, por meio da sujeicdo da renda da terra ao capital”. (MARTINS, 1981, in
FERNANDES, 2013, p.177).
Sem contar das mudancas do trabalho rural nos ultimos anos. Para manter a pequena
propriedade e conseguir sobreviver economicamente na rea rural, o campesinato se obrigou a
criar estratégias. Entre eles, estd o arrendamento, o trabalho do pequeno produtor sendo
dividido entre o trabalho em terras proprias e o trabalho de diarista para agregar rendimentos,
como também a redencao a logica capitalista — pela acumulacédo do capital, obtencdo de mais
terras e do trabalho assalariado. O campesinato tem enfrentado muitas dificuldades diante do
movimento da sua expropriacao.
[...] a conflitualidade é inerente ao processo de formacdo do capitalismo e do
campesinato. Ela acontece por causa da contradicdo criada pela destruicdo, criacdo e
recriacdo simultdneas dessas relacfes sociais. A conflitualidade € inerente ao

processo de formacdo do capitalismo e do campesinato por causa do paradoxo
gerado por sua contradicdo estrutural. (FERNANDES, 2013, p.179).

Inclusive, o conflito também pode ser decorrente do acesso ao direito a terra por parte dos
assentados do movimento MST a politica social de Reforma Agréria. Principalmente do
movimento explicito do agronegdcio em destruir 0 campesinato - enquanto o movimento pela
democratizacdo da terra dissemina na Ameérica Latina.

A capacidade de manipulacdo da midia e a articulacdo dos ruralistas nas bancadas do
congresso contribuem significativamente em desmobilizar as lutas do campo, atraves da
difamacéo e criminalizacdo do movimento, enquanto apologizam a ideia de potencialidade,
produtividade e desenvolvimento econémico do agronegocio.

No entanto, “a ocupacdo e a conquista do latifandio, de uma fragcdo do territorio capitalista,
significam a destruicdo — naquele territorio — da relagdo social capitalista e da criacdo e/ou
recriacdo da relacdo social familiar ou camponesa” (FERNANDES, 2013, p.181). Essa
disputa de ideais é a potencial existéncia de uma conflitualidade, um enfrentamento das

classes. Conforme coloca Fernandes (2013),
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[...] de um lado, o capital expropria e exclui; de outro, 0 campesinato ocupa a terra e
se ressocializa. A conflitualidade gerada pelo capital em seu processo de
territorializacdo destr6i e recria o capital, ressocializando-se em sua formacéao
autbnoma, diminuindo as desigualdades, desconcentrando terra. Essa conflitualidade
promove modelos distintos de desenvolvimento.

Se ndo bastasse todos os enfrentamentos conjunturais, a agricultura esta se tornando cada vez
mais mecanica e informatizada, causando o desemprego estrutural, fazendo integrantes de
familias rurais optarem pelos salarios atrativos dos centros urbanos, desistindo da luta. Para
Fernandes (2013),

[...] a compreensdo de uma economia da luta, em que a conquista da terra ndo deve
ser transformada na condicdo Unica de producdo de mercadorias, mas, igualmente,
na producdo da vida em sua plenitude, bem como do enfrentamento do capital, para
a recriacdo continuada do campesinato (p.200).

Como vimos, a ocupacao da terra € um dos processos do conflito existente na luta. Com diz o
nome, a luta possui diversos desenrolares possiveis, mas sempre que ocorre a tensionalidade,
0 camponés sempre perde. Além das expropriacBes, os trabalhadores ficam totalmente
vulneraveis, quando ndo séo violentados, presos e mortos.

Contudo, a resisténcia do movimento de luta criou novos vieses de enfrentamento, adquirindo
visibilidade na midia atraves dos acampamentos. Tornou estampado na paisagem a obstinacéo
pelo direito a terra. Todos que transitam conseguem perceber a demanda publica de familias
gue requerem o uso da terra para trabalhar e viver. Torna-se explicito a quantidade de pessoas
vulneraveis pela falta de politicas sociais que garantam dignidade de vida. E visivel a
populacédo, aos politicos e principalmente, aos latifundiarios, surgindo o conflito - enquanto
uma afronta a légica capitalista.

As dificuldades cotidianas enfrentadas pelos assentados sdo inlmeras, no entanto existem
questBes que necessitam de problematizacdo publica, como: a questdo da precariedade das
moradias improvisadas, ocasionada por um déficit gritante de mais de 150 mil casas, 0 acesso
a alimentos, saneamento basico dos assentamentos, a ampliacdo dos nimeros de escolas rurais
(a qual existe um movimento dos governos municipais, com incentivo do MEC, de transportar
as criancas para cidade, invés de oferecer a educacdo no campo).

O Estado poderia olhar para as reinvindicacdes explicitadas pelo movimento e solucionar o
conflito e sanar a constancia de falta de dignidade de vida relatada acima. 1sso s6 ndo ocorre
pelo conflito de interesses existentes em cada governo estadual, municipal, sem contar da
bancada ruralista existente no congresso. Diante da falta de respostas, trata a questdo da terra

com medidas compensatorias para conté-los, entretanto,
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[...] ao temor das mobilizagdes sociais e a critica ao MST persiste, entre 0s
empresarios do agronegécio, a visdo de propriedade como direito absoluto, a defesa
da concentracdo fundidria, a negagdo de uma reforma agraria como expressédo da
democratizacdo da propriedade, a desqualificacdo dos trabalhadores rurais,
agricultores familiares, dos sem-terra e suas reinvindica¢des.” (BRUNO, 2008, p.
98).

O modelo de desenvolvimento pautado pela constante busca de possibilidades para o acumulo
de capital, contempla o necessario aumento da producéo e da produtividade. Nesse contexto,
tem valor a grande propriedade que desenvolve o agronegdcio com tecnologias modernas, nao
possibilitando a sobrevivéncia no campo e a valorizacdo aos pequenos produtores da

agricultura familiar.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O interesse pela manutencdo do agronegécio praticado nas grandes propriedades é destaque
das acOes governamentais de investimento e apoio na producdo na comercializagéo.
Identifica-se 0 embate de interesses com relacdo a manutencdo da propriedade de terras
exclusivamente em maos burguesas. E, mesmo que por um periodo, o povo tenha conguistado
uma governabilidade que representava os interesses do povo, nenhuma conquista significativa
temos para relatar.

Para obter avancos nas politicas sociais de interesse dos trabalhadores, como nas areas de
educacdo, saude, reforma agréria, moradia, transporte pablico, se faz urgente uma reforma
politica, para a garantia da representatividade do povo na administragdo do Estado. A politica
estd vulneravel pela privatizacdo do financiamento das campanhas, deixando os candidatos
eleitos em divida com seus financiadores.

Portanto, a mobilizacdo social na politica se faz necessaria. A rua é o lugar de participar da
politica ativamente, de forma a manifestar seu descontentamento e defender seus interesses e
direitos. As manifestacGes sdo a melhor forma de dar visibilidade aos interesses coletivos,
mas apenas com a reforma politica serd possivel a verdadeira democratizacdo na forma de
eleger os representantes.

Quem ganha com a reforma agréria e a ampliacdo das politicas sociais é a sociedade, através
da diminuicdo das desigualdades, do desenvolvimento regional e o fortalecimento da

democracia, enquanto uma reinvindicacao do povo pelos seus interesses.
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THE FIGHT FOR THE DEMOCRATIZATION OF THE LAND

Abstract: This work have a objective to present some contradictions existing in the
contemporaneity that hinder the possibilities of the democratization of the land and an
effective agrarian reform. To do so, it is necessary to historically rescue the bourgeois
movement from the maintenance of the selectivity of private property, as well as presenting an
agrarian issue and a struggle of the settlers for the right to access land. It should be stressed
that the need for a public policy of agrarian reform, being a demand resulting from political
choices, which historically privileged the holders of capital. The agrarian question is broad
and complex, encompassing economic, social and political demands. What is seen in the
current scenario is a reduction of the collective struggles caused by non-political action in

favor of the democratization of access to land.

Keywords: Land Reform; Movement of Landless Rural Workers; Settlement.




VIl SIMPOSIO INTERNACIONAL

SITRE

TRABALHO, RELACOES DE TRABALHO,
EDUCACAOQ E IDENTIDADE Apresentagéo Oral

AS RELACOES ENTRE A EDUCACAO AMBIENTAL E A EDUCACAO
DO CAMPO!

PELUSO, Daiane? — e-mail: daiane_peluso@hotmail.com

Programa de Pds-Graduagdo em Geografia - Universidade Estadual do Oeste do Parana.
Endereco: Bairro Industrial, Rua Para, n° 738.

CEP: 85601290 — Francisco Beltrdo — Parana — Brasil.

LEME, Rosana Cristina Biral® — e-mail: rosanabiral @hotmail.com
Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de Francisco Beltrdo — PR.
Endereco: Bairro Vila Nova, Rua Maringa, n° 1200

CEP: 85605010 — Francisco Beltrdo — Parana — Brasil — Caixa Postal: 251.

SCHLOSSER, Marli Terezinha Szumilo* — e-mail: marlisch20@hotmail.com
Programa de Pds-Graduagdo em Geografia - Universidade Estadual do Oeste do Parana.
Endereco: Bairro Centro, Rua Pernambuco, n°1777.

CEP: 85960000 — Marechal Candido do Rondon — Parana — Brasil — Caixa Postal: 91.

Resumo: E complexa a discuss&o vinculada a Educagio Ambiental Formal (EAF) no ambito
nacional, pois sua conceituacéo e aplicacdo nao podem se abster da consideragdo de aspectos
econdmicos, culturais e curriculares. Tal discussdo se torna ainda mais intrincada quando a
EAF se relaciona a Educacao do Campo (EC) que, por si, apresenta episteme singular. Por
este motivo, a presente pesquisa objetivou a realizacdo de analise bibliografica sobre a base
legal que regulamenta a aplicacdo da EAF e a EC em territorio nacional. O fundamento
metodoldgico desta andlise foi 0 estudo dos documentos que disciplinam a conduta pertinente
ao assunto, dos quais destacam-se: a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
— CF; o Plano Nacional de Educacgdo de 2002 — PNE;a Diretriz Curricular de Educacéo —

DCN, bem como suas diretrizes da Educacdo Ambiental e da Educacdo do Campo.

Artigo apresentado a disciplina de Tépicos especiais em Educacéo e Ensino de Geografia: Educacdo ambiental e
ensino de geografia: o vinculo da teoria e da pratica a partir do espaco local. Ministrada pela docente Dr? Prof?
Rosana Cristina Biral Leme.

2Licenciada em Geografia Licenciatura Plena. Discente do Programa de P6s Graduagdo em Geografia —
Universidade Estadual do Oeste do Parana. Integrante do Laboratério de Geografia (LEG). Marechal Candido
Rondon/PR.

3 Doutorado em Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita Filho, UNESP, Brasil. Professora
Associada da Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de Francisco Beltrdo — PR.

4Po6s — Doutorado pela Universidade Federal de Pernambuco, UFPE, Brasil. Professora da Universidade Estadual
do Oeste do Paranda, campus de Marechal Candido do Rondon- PR.



VIl SIMPOSIO INTERNACIONAL

SITRE

TRABALHO, RELACOES DE TRABALHO,
EDUCAGAO E IDENTIDADE

Conjuntamente, buscamos responder qual é a relacéo que se estabelece entre a EAF e a EC,
por meio do esclarecimento de conceitos e compreensdes encetados por autores como
Layrargues (2009 e 2006), Toffolo (2016), Caldart (2002) e Arroyo (2004). A analise resulta
na compreensao da concepg¢do histérica inerente a construcdo dos principais conceitos
apresentados, reposicionando assim, alguns elementos de interpretacéo considerados como
verdades absolutas. Consideramos os distintos caminhos que levam a efetiva EAF e verificamos
que, por vezes, tais percursos se comunicam incontestavelmente com os da EC. A observancia
das similitudes e consonéancias requer, todavia, clareza e compreenséo das relacdes que as
originam. Exige principalmente, o olhar e compreensdo diferenciados acerca dos fatores
socioeconémicos, politicos e culturais que norteiam as construcdes socio espaciais e

educacionais no Brasil.

Palavras — Chave: Conceitos. Educacao do campo. Educacdo ambiental formal.

1. UM BREVE RESGATE SOBRE AS LEIS DA EDUCACAO

Na busca da identificacdo de conceitos mais afinados com a realidade cotidiana, torna-
se necessario, a priori, pontuarmos que neste artigo ndo partimos de uma concepcao de
sociedade homogénea, pois ela ndo se apresenta assim. S&o muitas as diferencas que nédo se
concentram somente no carater econémico. Deste modo, consideramos relevante compreendé-

la como resultado de entrelagado complexo de inimeras relagBes heterogéneas.

Dentre os diversos componentes deste entrelacado, situa-se a Educacdo. Sobre esta
esfera desenvolve-se um extenso debate, sobretudo académico, a respeito dos conceitos,
contetdos e bases estruturais que se relacionam com a Educagdo, uma vez que a mesma
condiciona ao mesmo tempo em que é condicionada, por todas as demais instancias da

sociedade.

Ao analisar a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, podemos
encontramos designado que os ambientes de ensino possuem a liberdade de tracar os melhores
caminhos, para atingir seus objetivos. Destacamos o trecho que estabelece (BRASIL, 1996
p.01), onde: “oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem

trabalhadores as condic¢des de acesso e permanéncia na escola”
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Conforme o PNE (2002), na Republica do Brasil no ano de 1932, um grupo de
educadores pertencentes a elite brasileira, divulgou as autoridades governamentais e ao povo o
movimento conhecido como “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo”, o qual se embasava na
proposta de reestruturacdo educacional brasileira, almejando assim alcancar vasta parcela da

populacéo, assegurando 0 acesso e expansdo do ensino.

Em 1962, foi criada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, o qual
conforme PNE (2002) consistia em um grupo de metas qualitativas e quantitativas®, sendo uma
iniciativa do Ministério da Educacédo e Cultura, 0 mesmo passou por sucessivas alteracdes no

decorrer do tempo.

Segundo o PNE (2002), possuem-se 0s principais objetivos que se afunilam em torno
das questbes como a elevacdo do nivel de escolaridade, aumento da qualidade da educacdo em
todos seus niveis, a reducdo das desigualdades sociais e regionais, bem como a democratizacdo
da gestdo do ensino publico nos estabelecimentos oficiais entre outros.

Em 1996 em ambiente nacional teve a aprovacdo da Lei 9.394/96 a qual aborda, entre

tantos aspectos, a nova perspectiva sobre a educacao daquela época, sendo que na LDB:

[...] objetivo principal a preparacéo profissional para os trabalhadores da agricultura.
Seu texto, em que pese a preocupagao com os valores humanos e o reconhecimento
da importancia da cultura geral e da informac&o cientifica, bem como o esforco para
estabelecer a equivaléncia do ensino agricola com as demais modalidades, traduzia as
restricbes impostas aos que optavam por cursos profissionais destinados aos mais
pobres. (BRASIL, 1996, p.272)

Desta forma, a LDB (1996) traz a nova abordagem educacional, a qual abandona os
padrdes antigos e estabelece novas conexdes de ensino entre os professores e 0s alunos, as quais
se apresentam em locais de efetiva aplicacdo um resultado favoravel, que dribla a realidade
excludente da maioria dos estados brasileiros, concretizando assim, um dos seus principais

objetivos que é proporcionar aos mais diversos brasileiros o prazer de ler e escrever.

Assim a LDB - Lei de Diretrizes e Bases (1996) que propdem a insercdo de uma
educacdo democratica, alicercando-se na ruptura do sistema atual de educacdo que é
responsavel pela exclusdo e reprovacdo de um grande contingente da populacdo que ja nao

consegue resultados positivos proporcionais as necessidades que se apresentam. Fortalecem-se

> Metas do Plano Nacional de Educagdo — o planejamento para a proxima década. Disponivel em:
http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo 20 metas.pdf.
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nesta edicdo da LDB, principios mais condizentes com educadores populares como, por
exemplo, Paulo Freire para quem todas as pessoas possuem potencial de aprendizado uma vez
gue o processo de ensino e aprendizado é reciproco: “Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina o aprender” (FREIRE, 1996, p. 23). Pois em sala de aula tanto o professor
aprende quanto os alunos aprendem, e isto s6 é possivel pela compreensdo educativa de um
processo de construcdo de conhecimento que de acordo com Freire (1996), todo o aprendizado
é inexistente, quando ndo tem resultados no aprendiz, pois o conhecimento ndo o instigou a
construir sua linha de aprendizagem, ou seja, 0 mesmo nao € capaz de recriar ou refazer o que
Ihe foi ensinado. Assim sendo, a mediacdo entre os conteudos realizada de uma forma
participativa e consciente pelo professor almeja desenvolver o questionamento e o

desenvolvimento do senso critico nos educandos.

2. AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

Congregando com os principios de uma Educacdo mais democratica estabelecida pela
Lei de Diretrizes e Bases de 1996, a educacdo Basica de qualidade é considerada um direito do
povo brasileiro independente de cor, ordem, classe, religido (etc.). Ratifica este direito a
elaboracdo da Diretriz Curricular Nacional — DCN (2013, p. 04), que assevera: “[...] formagéo
escolar é o alicerce indispensavel e condicao primeira para o exercicio pleno da cidadania e o

acesso aos direitos sociais, econdémicos, civis e politicos”.

Desta forma, a base legal da Educacdo brasileira na primeira década do século XXI,
normatiza que o objetivo central da Educacdo é o desenvolvimento pleno, sem esquecer as
relacdes que se estabelecem na dignidade e na liberdade, buscando assim trabalhar com o
desenvolvimento do respeito e da valorizagcdo das diferencas na sociedade heterogénea que

atualmente nos inseridos.

As DCN do ano de 2013 sdo consideradas as diretrizes norteadoras das mais diversas

etapas e esferas educacionais, como:

[...] Diretrizes Gerais para Educacdo Bésica e das suas respectivas etapas, quais sejam,
a Educacdo Infantil, Fundamental e Média, também integram a obra as diretrizes e
respectivas resolucdes para a Educacdo do Campo, Educacdo Indigena, a Quilombola,
para Educacéo Especial, para Jovens e Adultos em Situacdo de Privacdo da Liberdade
nos estabelecimentos penais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.
Além disso, aqui estdo presentes as diretrizes curriculares nacionais para a Educagéo
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de jovens e Adultos, a Educagdo Ambiental, a Educacdo em Direitos Humanos e para
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. (DCN, 2013 p. 04)

E possivel visualizar a complexidade que o documento aborda, norteando os processos
educativos nas mais diferentes escalas, esferas, instituicdes e modalidades de ensino ofertadas
a populacéo brasileira. Deste universo ensejado pela proposi¢do da DCN, nos propomos aqui,
a analisarmos brevemente a Diretriz da Educacdo Bésica, e nos concentrarmos essencialmente
na Diretriz da Educacdo Ambiental e a Diretriz da Educacdo do Campo, buscando assim

demonstrar caminhos, por vezes, paralelos, por vezes, entrecruzados/entretecidos.

No cenario sociopolitico brasileiro de constante turbuléncia, é possivel afirmar que em
diversos aspectos se nota a retardamento em alteragdes nos sistemas que integram e interagem
com a populagdo humana, inclusive no cenario das politicas educacionais. Destaca-se conforme
a DCN (2013), a Educacéo € viabilizada por meio de imposicoes legais, que para alguns setores
da sociedade é visto apenas como mais uma normativa a ser acatada. Entretanto, para outros €
mais que isto. E um documento que assegura a educagéo de qualidade, uma educagao que surge
da conquista, uma conquista da sociedade brasileira que se manifesta sobre tudo nos

movimentos sociais.

Desta forma, conforme a DCN (2013), a sua elaboracdo partiu de um processo de
esclarecimentos quanto ao seu papel indicador nas opcdes politicas, sociais, culturais e
educacionais, sendo assim todos seus objetivos constituem-se em um projeto de Nacgédo que se

ancora na cidadania e dignidade das pessoas.

Por conseguinte, é possivel compreendera Educagdo como um processo que se
naturaliza e que, com intervencdo, de forma sequencial e articulada, busca proporcionar aos
diversos estudantes uma formagdo comum que oferece todas as condi¢Oes para seu

desenvolvimento.

Em vista disso, estabelece-se uma orientagdo para uma educacao que visa a formagao
das mais diversas pessoas, indiferente da idade, condi¢do social ou regido, que habitam e
pertencem ao territorio brasileiro. Ou seja, € a educacdo que desenvolve as condicdes
necessarias para que seja possivel exercer a cidadania, objetivando assim, o ingresso ao
mercado de trabalho ou ao ensino superior, ressaltando de forma resistente a compreenséo das

diferencas entre as pessoas que vivem e convivem nas sociedades heterogéneas.
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Pois em concordancia com as DCN:

[...] Diretrizes compreendem orientacGes para a elaboragdo das diretrizes especificas
para cada etapa e modalidade da Educacéo Basica, tendo como centro e motivagao os
que justificam a existéncia da instituicdo escolar: os estudantes em desenvolvimento.
Reconhecidos como sujeitos do processo de aprendizagens, tém sua identidade
cultural e humana respeitada, desenvolvida nas suas relacBes com os demais que
compdem o coletivo da unidade escolar, em elo com outras unidades escolares e com
a sociedade, na perspectiva da inclusdo social exercitada em compromisso com a
equidade e a qualidade. (DCN, 2013 p. 35)

Diante disto, conforme a DCN (2013), nos processos educativos o respeito aos
aspectos culturais, ao tempo mental aos processos de formacéo de aspectos identitarios dos
estudantes € a base da acdo educativa, deste modo cabe aos sistemas educativos o
desenvolvimento de condi¢cfes necessarias para que os estudantes tenham a oportunidade de

receber a formacao correspondente ao seu percurso escolar na sua modalidade de ensino.

E relevante ser destacado que sdo variadas as modalidades de ensino as quais 0s

diferentes estudantes pertencem, a qual em harmonia com a DCN:

[...] cada etapa pode corresponder uma ou mais das modalidades de ensino: Educagdo
Especial, Educagdo de Jovens e Adultos, Educag¢do do Campo, Educacdo Escolar
Indigena, Educagdo Profissional e Tecnoldgica, Educacéo a Distancia, a educagéo nos
estabelecimentos penais e a educacao quilombola. (DCN, 2013 p. 35)

Compreender-se assim de forma breve os objetivos essenciais das Diretrizes da
Educacao Basica, sera assim adentrado na anéalise sobre as Diretrizes da Educacdo Ambiental e

da Educacdo do Campo.

2.1. A Diretriz de Educagdo Ambiental

Ao se adentrar nesta analise questionamos: Por que a Diretriz da Educacdo Ambiental
ndo se referencia como uma das modalidades de ensino? Encontra-se a resposta na
interdisciplinaridade dos contetdos. Como €é possivel notar na passagem acima, esta Diretriz
ndo é especificada, pois se compreende que a Educacdo Ambiental estd em todos os locais e
lugares, logo, a transversalidade® dos contetidos ¢ um dos facilitadores da integracdo do

processo formativo.

Pois de acordo com a DCN:

6 A transversalidade conforme Menezes (2001) se remete a compreenséo dos diferentes objetos de conhecimento,
possibilitando a referéncia a sistemas construidos na realidade dos alunos.
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[...] Desse ponto de vista, a interdisciplinaridade e o exercicio da transversalidade ou
do trabalho pedagdgico centrado em eixos tematicos, organizados em redes de
conhecimento, contribuem para que a escola dé conta de tornar os seus sujeitos
conscientes de seus direitos e deveres e da possibilidade de se tornarem aptos a
aprender a criar novos direitos, coletivamente [...]. (DCN, 2013 p. 29)

Destacam-se assim a Lei n°® 9.795 de 27 de abril de 1999, a qual discorre sobre a
Educacdao Ambiental (EA) e cria a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), que
afirma essa educacdo é um componente permanente e essencial da Educacdo Nacional, em
todos os seus niveis de ensino e na totalidade do processo educativo, seja ele escolar ou ndo
(DCN, 2013).

Temos assim uma proposta de Educacdo Ambiental a qual conforme a DCN (2013), é
constituida como uma educacdo cidada, critica, responsavel e participativa que proporciona aos
estudantes os conhecimentos cientificos sem abandonar os saberes tradicionais 0s quais
proporcionam a tomada das decisdes que venham a transformar o meio ambiente natural ou

meio ja alterado pela acdo humana.

Assim sendo, identifica-se como objetivo central da Educacdo Ambiental, que
segundo a DCN (2013) € a possibilidade de construir uma cidadania responsavel que se volte a

culturas de sustentabilidade socioambiental.

Desta forma, o termo “ambiental” ndo € empregado para especificar um tipo de
educacdo, mas sim, um elemento politico que demarca um campo de valores e préaticas a qual
mobiliza os integrantes sociais comprometidos em uma pratica politico-pedagogica
transformadora e emancipatéria a qual visa promover a ética e a cidadania ambiental. Deste
modo, em concordancia com Layrargues (2009), é necessario realizar uma distin¢ao entre as
diversas alteracBes politico — ideoldgicas da educacdo ambiental. Pois uma vez que se
compreende este condicionante ndo se deve tratar a educacdo ambiental como neutra sem

representacdo no quesito de mudancas sociais.

Assim sendo conforme Layrargues:

[...] reconhecemos haver diferencas muito comprometedoras entre as mdaltiplas
‘educacBes ambientais’ no que diz respeito aos seus efeitos sobre a reproducdo social
e, também, que reconhecemos haver algumas vertentes da educacdo ambiental que
melhor se aproximam das condi¢des sociais dos paises periféricos no capitalismo
global, marcados por intensas e inaceitaveis desigualdades. (LAYRARGUES, 2009,
p.12)
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Concorda-se com Toffolo (2016), que o processo de construcdo do conceito de
Educacdo Ambiental, o qual ndo se restringe a0 emprego somente no termo ambiental, mas
nota-se que um processo de formagéo abrangente que pretende demonstrar outras questdes que
diretamente se relacionam com o meio ambiente, possibilitando assim a formacao critica dos

participantes, quanto a “verdadeira” raiz do problema.

Em consonancia com a DCN (2013), a qual coloca um dos resultados a préatica politico-
pedagdgica transformadora e emancipatoria. E necessario aqui um breve esclarecimento sobre

as correntes de Educacdo Ambiental, para isso utiliza-se de Toffolo onde:

A EA oficial era promovida pelos aparelhos ideoldgicos do Estado — escola, estado,
6rgdos publicos responsaveis pelas politicas de EA —, de acordo com Layrargues e
Lima (2014) conhecida como EA conservacionista, também se expressa por meio das
correntes:  conservadora,  comportamentalista, ~ Alfabetizacdo  Ecoldgica,
autoconhecimento e atividades de sensopercepcdo ao ar livre. A EA alternativa
advinha de movimentos sociais, da sociedade organizada, embasando a EA critica,
conforme Layrargues (2015), também conhecida por outras derivagdes: EA
transformadora, EA emancipatdria, EA popular e ecopedagogica. (TOFFOLO, 2016,
p. 42)

Deste modo, contextualiza-se o questionamento sobre qual das correntes 0s
documentos norteadores seguem/ ou se dizem adeptos? Pois ao serem analisados, é possivel
notar a construcdo documento oficial, que “norteia” as préaticas de ensino que a ele se relaciona
prega a visdo de uma perspectiva’ emancipatdria que transforme o meio em que se vive e que
essas acgles resultem em transformacdes no meio natural ou o meio modificado pelo ser

humanao.

Pois 0 meio ambiente € construido e remodelado de diversas maneiras que em

concordancia com Loureiro, Barbosa e Zborowski

A questdo ambiental é constituida por formas variadas de se valorizar o ambiente, de
perceber, classificar e explicar os problemas ambientais e isso se reflete em uma
diversidade de propostas de superacdo, situadas entre a perpetuacdo das ideologias
hegemonicas até a sua transformacéo radical. (ZBOROWSKI, 2009, p. 94)

Desta forma, se € lembrado que essas transformacgdes seguem diferentes e diversas

caracteristicas que, conforme Layrargues (2006) possuem ritmos e intensidades geradoras

7 Adota esta terminologia por compreender:
Palavra Perspectiva como: 1° Arte de figurar no desenho as distancias diversas que separam entre si 0s objetos
representados. 4° Panorama, vista; 9° Ter em perspectiva: esperar, contar com, ter como provavel, obter. (Fonte:
https://dicionariodoaurelio.com/perspectiva)
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variadas, mas possui algo em comum, a alteracdo de um processo que Se encontra em

desenvolvimento.

Assim sendo, considera-se Loureiro, Layrargues e Castro (2009), como autores que
trabalham com Educacdo Ambiental na perspectiva emancipatoria, e deste modo, ao consultar
materiais de pesquisa encontramos uma passagem em Toffolo (2016), nos quais concordando
com Loureiro, Layrargues e Castro (2009), expbe que para se ter o pensamento critico é
necessario ter desenvolvido a capacidade de reflexdo sobre a condicao de existéncia, bem como
dos movimentos que se interligam a realidade, e que se manifestam nas diferentes relacfes de
poder que variam em dominacdo e opressao. Desta forma, compreendemos este pensamento
como um processo global, pois se nd for assim perde sua dimensédo

transformadora/emancipatdria.

E entdo realmente estamos tendo atitudes emancipatdrias no processo de ensino de
Educacdo Ambiental? Destaca-se assim, algumas das atitudes que ao analisarmos de forma
breve, nos encanta e deixa claro o objetivo central da atividade, como o proprio ato de ensinar
de forma interdisciplinar a separar o lixo, ou economizar agua no banho ou, a de escovar 0s
dentes com a torneira fechada, para que assim com sua atitude somada a dos demais colegas da

classe resulte a transformacgdo do meio. Mas é na realidade isso acontece?

Necessita-se ter claro o alcance dessas atitudes, pois somente o ato de realizar essas
alteraces se constitui como o suficiente? E preciso ter claro a limitagdo destas atitudes, e
principalmente o esclarecimento sobre pensamento em escala global, para assim nédo se
valorizar demasiadamente atitudes individuais que afirmam objetivar a melhora na qualidade
de vida coletiva, mas que verdadeiramente, apenas mascaram o foco de interesses econémicos
e politicos, escamoteando a génese dos problemas ambientais e assim a visdo integrada da
realidade e o pensamento global. O papel da Educagdo no processo de esclarecimento deste
processo é fundamental, por isso a importancia de retomamos na andlise da Diretriz Curricular

Nacional o conceito de Educacdo Ambiental:

A Educacdo Ambiental é conceituada como os processos pelos quais o individuo e a
coletividade constroem conhecimentos, habilidades, atitudes e valores sociais,
voltados para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 2013, p. 549)

E possivel observar que todo o projeto inicial se pauta na qualidade de vida de na

sustentabilidade, a qual por meios de projetos destinados principalmente as escolas buscam a
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conscientizacao, e alteracdo da concepcao das atitudes diarias e cotidianas, a qual busca por
meio da atitude de “economia de 4gua ao tomar banho ou separar corretamente o lixo (entre
outros)”, por exemplo, é a acdo individual que realizard mudanca global, destinando assim uma
supervalorizacdo a uma atitude que no balanco geral ndo resultarda em uma alteragdo estrutural,

omitindo assim a raiz do problema, bem como a compreensao efetiva de todo o sistema vigente.

Logo, necessita-se reconhecer que ndo existem somente esses projetos/atividades que
sdo desenvolvidas no territorio brasileiro, mas existem também outras atividades que sdo
desenvolvidas e se pautam no questionamento e na compreensao do sistema atual, ndo se
baseando somente na valorizacdo das acGes diarias, individuais e desarticuladas ao sistema de

geracdo, consumo e descarte de mercadorias estimuladas pelo sistema econémico.

Em vista disso, é indispensavel ter a compreensao sobre os sistemas que vigoram, pois,
0 ensinar é muito mais amplo que se imagina. O ato de considerar o cotidiano do aluno, ja
instiga a curiosidade pelo tema, e quando usado de uma forma positiva desenvolve a pesquisa
que gera o conhecimento, um conhecimento questionador e ndo conformado com a realidade

colocada através de inimeros canais comunicativos diariamente.

Desde modo, este conjunto de informagdes diariamente produzidas e sistematizadas
qguando trabalhada de forma errdnea torna a ciéncia chata e enfadonha, uma vez que néo
desenvolve sentido ao que se ensina, que conforme Pereira (1993, p. 38): “Os conhecimentos
geogréficos constituidos como um saber estratégico a servi¢o do poder passam a apresentar
como algo neutro, dissimulado por uma ‘cortina de fumacga’ que oculta a importancia de se

pensar o espaco [...]”.

Pois segundo Pereira (1993) ao se seguir o caminho da énfase aos aspectos fisicos,
trabalhando apenas o seu aspecto descritivo acaba com a hegemonia da abstragéo, pelo fato de
desconsiderar as abundantes relagdes/contradi¢Ges e problemas sociais que envolvem o mundo.
O ensino realizado nas escolas é a possibilidade existente de aproximar os estudantes do
conhecimento, conforme Moura (2010), cabe ao professor a clareza que o objeto de ensino deve
se tornar no objeto de aprendizagem para 0s alunos.

Portanto, ao reconhecer que existem outros projetos de Educacdo Ambiental que nédo
se constituem somente como a transmissdo de uma “receita”, reconhece-se que tambem existem

outras atividades espalhadas pelo territério brasileiro que buscam o real questionamento, ndo
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se pautando somente na alteracdo das acGes, mas sim principalmente na compreenséo de todo
0 sistema vigente, e assim buscam desenvolver-se na contramdo do sistema e que com luta e
resisténcia nos demonstram que € possivel sim realizar efetivamente Educacdo Ambiental.
Neste aspecto, buscamos a correlagdo das Diretrizes Nacionais para Educacdo Ambiental com

as Diretrizes Nacionais para Educacao do Campo.

2.2. A diretriz de Educacéo Do Campo

A Educacgéo do Campo, uma modalidade de ensino que juntamente com seus sujeitos
em lutando pelo seu espaco e reconhecimento, que em concordancia com a DCN:

[...] Diretrizes, no que se refere as responsabilidades dos diversos sistemas de ensino
com o atendimento escolar sob a 6tica do direito, implica o respeito as diferencas e a
politica de igualdade, tratando a qualidade da educacdo escolar na perspectiva da
inclusdo. Nessa mesma linha, o presente Parecer, provocado pelo art. 28 da LDB,
propde medidas de adequacéo da escola & vida do campo. (DCN, 2013, p.267)

Percebeu-se que a Educacdo do Campo, tem a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, a qual
disponibiliza as condicOes para sua organiza¢do. Mas permanece 0 questionamento, acerca da
concepgdo sobre a Educacdo do Campo, que se colocava neste periodo? Em resposta a esse

questionamento retiramos um trecho das DCN onde afirma que:

A Educacdo do Campo, tratada como educacdo rural na legislagdo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro néo-
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos
com a propria producdo das condi¢des da existéncia social e com as realiza¢des da
sociedade humana. (DCN, 2013, p.267)

Acreditou-se por muito tempo se tratar da mesma pratica, mas esta visao passou por
algumas alteracdes, mas que nédo influenciou de forma direta a concepgdo de ensino, que em
concordancia com DCN (2013), ainda tinha a visdo de felicidade e abundancia, como a
literatura retratava, ndo deixando assim transparecer as lutas e os conflitos que se entrelagavam

em torno da posse da terra.

Nota-se entdo que os movimentos de resisténcia pela propriedade da terra e dos

movimentos sociais possuem uma caracteristica préopria que conforme a DCN:

[...] propugnam por algo que ainda ndo teve lugar, em seu estado pleno, porque
perfeito no nivel das suas aspiracoes. Propdem mudancas na ordem vigente, tornando
visivel, por meio das reivindicagdes do cotidiano, a critica ao instituido e o horizonte
da educacdo escolar inclusiva. (DCN, 2013, p.267)



VIl SIMPOSIO INTERNACIONAL

SITRE

TRABALHO, RELACOES DE TRABALHO,
EDUCAGAO E IDENTIDADE

A populacédo que viva no campo, tinha uma concepgéao acerca de seu cenario, mas nao
tinham a compreensdo total do sistema vigente que conforme a DCN (2013, p. 269): “[...] ao
lado das técnicas arcaicas do cultivo que ndo exigiam dos trabalhadores rurais, nenhuma
preparacdo, nem mesmo a alfabetizacdo [...]”, esta era a justificativa que se colocava no
momento, para alegar a ndo necessidade de se investir e de criar politicas para essa parcela da

populacéo.

Com a constituigdo de 1934, houve muitas alteragdes que segundo DCN (2013)
resultaram no Manifesto dos Pioneiros®, o qual resultou na primeira lei das Diretrizes
Curriculares Nacionais. Na educacdo, um dos principios que eram defendidos pelos Pioneiros,
era segundo DCN (2013), a descentralizacdo do processo educacional sem retirar a
responsabilidade da Unido pelo atendimento escolar, vinculando assim recursos as despesas

com a educacéo para assim assegurar a gratuidade do ensino, na zona urbana.

No ponto que se remete a educagdo nas zonas rurais, neste periodo tem-se a
transferéncia as empresas privadas, inclusive as empresas agricolas, que conforme a DCN
(2013), teriam a responsabilidade de fornecer as condicGes para o desenvolvimento e

qualificacdo do pessoal.

Este modelo educacional entra novamente em debate, quando se estabelece no artigo
62 do Ato das Disposi¢Ges Constitucionais Transitdrias®, onde cria 0 SENAR (Servico Nacional
de Aprendizagem Rural), o qual retoma a discussdo sobre educagdo do campo e trabalha no
intuito de definir politicas para este setor. As alteragdes que se notam posterior a este periodo,
se devem a presenca dos movimentos sociais do campo no cenario nacional, que conforme a
DCN (2013) ¢ dessa forma que se torna possivel explicar a realizacdo de uma Conferéncia

Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo.

Desta maneira, muitos Estados realizaram ampliacdes com o objetivo de interiorizar o
ensino e ampliar as vagas, pensando assim em melhorar as escolas. Assim sendo, a Educacéo

Rural tem diferentes caracteristicas, que de acordo com a DCN (2013) buscam a valorizagdo e

8 Manifesto dos Pioneiros em concordancia com DCN (2013), é conhecido como o movimento da “elite’ como os
cafeicultores, intelectuais, massas populares urbanas e diversos setores da classe média, marcando principalmente
o impacto de uma nova relacéo de forgas que propunha algumas mudancas no sistema vigente.

%Lei N° 8.315, de 23 de dezembro de 1991. Dispde sobre a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Rural
(SENAR) nos termos do art. 62 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias, a qual foi assinada por
Fernando Collor. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8315.htm
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a sua efetiva oferta para a populacdo do campo, trazendo assim adaptacGes concretas que sdo

intimamente relacionadas as caracteristicas, peculiaridades e realidades da regido que era

desenvolvida.

Em razdo disto, destaca-se na DCN (2013) que alguns Estados que séo

identificados no documento consultado possui em suas constitui¢des o ensino profissionalizante

rural, que para melhor compreensao foi desenvolvida a tabela a seguir.

Tabela 01 — As concepcdes do ensino profissionalizante agricola em alguns Estados.

§ 8° do mesmo

artigo

Estado Lei Objetivo
- Cabe ao Estado inserir nos curriculos as matérias de
. . carater regional, como Histéria do Amapa, Cultura do
Amapa Inciso XV do Art. 283 Amapa, Educacdo Ambiental, Estudos Amaz6nicos e

de sua Constituicao Técnica Agropecuaria e Pesqueira.
A Constituicdo § 6° - Obriga a instituir o ensino de cursos

R profissionalizantes agricolas

Cearé §6°doart. 231, 8§ 8° - Prevé que cada microrregido do Estado

programe/efetive uma escola técnico — agricola com
calendarios e curriculos que correspondam a realidade local.

Mato Grosso do Sul

A Carta em seu art. 154

- Compete ao Estado fixar as diretrizes para o ensino rural
e técnico, que quando possivel sera gratuito e visard uma
formacédo de profissionais trabalhadores especializados, de
acordo com as condigdes e necessidades do mercado de
trabalho.

- O poder publico é responsavel por garantir a educagéo
através de outros mecanismos, como a expansdo da rede de

Constituicao

Minas Gerais Art. 198 de sua Lei : o o
estabelecimentos oficiais que oferecam cursos técnico —
maior industrial, agricola e comercial, observando sempre as
caracteristicas regionais e dos grupos sociais.
- O Estado é obrigado a expandir o Ensino Médio e através
Paré Art. 280 de sua | dacriacdo de escolas técnico — agricolas ou industriais.

Rio Grande do Sul

Texto  constitucional,

no Art. 217

- Cabe ao Estado elaborar a politica para o Ensino
Fundamental e Meédio de orientagdo e formacéo
profissional, visando entre outras caracteristicas, auxiliar
através do ensino agricola a implementagdo da reforma
agraria.

Rond6nia

Art. 195 de sua Carta

- Autoriza o Estado a criar escolas técnicas, agrotecnicas e
industriais, que venham a atender as necessidades regionais
de desenvolvimento.

Fonte: DCN, 2013. Org.:

PELUSO, D., 2017.

A formacéo desses educadores conforme a DCN (2013), era realizada com interacao

com 0 meio, pois se orientava por uma politica de acfes educativas que orientavam para a

adaptacdo do homem ao meio. A finalidade desta atitude era de estimular as vocacdes e

atividades profissionais, pelo fato de se desenvolver estudantes com conhecimento técnico, para

posteriormente ser utilizado na propriedade da familia e familiares.
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E entfo sancionada a Lei n° 5.692'° a qual fixa as diretrizes e as bases para o ensino
no 1° e 2° grau, destaca-se assim um dos trechos da DCN (2013, p. 277): “[...] Da educacéo
rural, ndo se observa, mais uma vez, a incluséo da populacdo na condigéo de protagonista de

um projeto social global”.

Destaca-se neste trecho a concepcéo de Educagdo do Campo efetiva como observamos
atualmente, naquele periodo foi proposta a criagdo das Diretrizes Operacionais para uma
Educacdo Béasica do Campo, destacando assim a existéncia de um espago que tem seu préprio
modo de vida social e utilizacdo do espaco. (DCN, 2013).

Deste modo, se ressalta de acordo com DCN (2013), a qual afirma que o forte desse
movimento que aos poucos ganha visibilidade no cenario nacional é de propor um modelo Unico
de educacdo onde aos que sdo de fora do lugar, ndo chegam perceber que existe um movimento
social, identitario e cultural que afirma o direito aterra, ao trabalho, a dignidade, a cultura e a
educacao no e do lugar de vivéncia. Assim sendo para melhor compreender esta caracteristica,
harmoniza-se com Caldart (2002), que reconhece Educacdo Do Campo € o direito de ter uma
educacdo que seja pensada no seu lugar e tenha a sua participacdo, reconhecendo assim as suas
culturas e necessidades, enquanto que Educacdo No Campo € o direito assegurado por Lei de

ser educado no lugar que se vive.

Desta maneira, compreende-se como um dos objetivos dessa Educacdo € que através
do conhecimento as pessoas que trabalham e residem no campo sejam os sujeitos da sua historia
e os condutores do seu destino. Concorda-se com Souza (2006), o nascimento da Educacédo do
Campo, ocorreu principalmente pelos desejos e interesses dos sujeitos que residem ali e que
com o passar do tempo se intensificaram no processo de muita luta, proporcionando a formacéo
de territorios fisicos e imateriais, construindo comunidades e politicas que determinam seus

destinos, ideologias e visdes acerca do mundo.

Deste modo, ao se falar em Educacdo do Campo, se vincula a ideia com o
desenvolvimento dos diversos grupos sociais que residem e tiram do campo a sua fonte de

sustento. Conforme Arroyo (2004) o fortalecimento desta ideia se aproxima do

10 A Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° grau, e da outras
providéncias. A qual foi assinada por Emilio G. Médici. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm

Sendo que esta Lei foi revogada pela Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Assinada por Fernando Henrique
Cardoso. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art92
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desenvolvimento das prioridades de estudo das questdes locais, as questdes que acontecem no

cotidiano de convivio das pessoas e dos estudantes.

A principal diferenca entre a Educacdo do Campo e a Educacéo da Cidade/Urbana, em
razdo de uma priorizar a especificidades do local, enquanto que a outra valoriza 0s
desconhecidos citados conforme Arroyo (2004) como as novas culturas, as novas crengas, 0s
novos costumes que desvinculam ao ché&o natural de estudo, ou seja, o estudo do local (cidade).
Ressalta-se que, com base nessa forma de vida, que a Pedagogia da Terra!! busca com base na

sustentabilidade, de acordo com a DCN (2013) assegurar a vida das proximas geracgoes.

E necessario a aproximagdo do estudante com a sua realidade, para que desta forma
seja possivel o estabelecimento das relagdes entre 0 conhecimento empirico que traz consigo e
o conhecimento cientifico, tornando possivel a interpretacdo dos acontecimentos que 0s cercam.
Quanto a diferenca de ensino, afirma-se em concordancia com Libaneo (1994), independente
da metodologia que se utilize o processo de ensino é bem-sucedido, quando os objetivos do
professor coincidem com os objetivos dos alunos, e assim aliam forcas e geram o

desenvolvimento e assimilacdo da aprendizagem.

Por fim, salienta-se que a Educacdo Ambiental e a Educagdo do Campo contém lagos
extremamente estreitos, que se entrecruzam e desenvolvem diversas possibilidades de parar a
rotina e ingressar em “outro tempo”, o qual almeja a compreensdo acerca do mundo e das suas
relacOes, e esta é uma caracteristica que se manifesta nas mais diversas modalidades de ensino

com diversas caracteristicas e intensidades, ndo se restringindo somente a Educagao do Campo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos fatos anteriormente expostos, nota-se o quanto que a Educacao no Brasil

se transformou no decorrer do tempo cronoldgico, alterando assim principalmente seus modelos

“Proposta de criacdo de um curso de formagéo pelos movimentos sociais ligados a reforma agraria, consiste em
uma graduacao que forma professores que sdo originarios do movimento, para que posteriormente possam atuar
nas escolas do campo. (Marques, 2010).

Para maior esclarecimento a dissertagdo Pedagogia da Terra: significados da formacdo para educadores e
educadoras do campo. Apresentada por Tatyanne Gomes Marques na Universidade Federal de Minas Gerais.
Disponivel em: http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/bitstream/handle/1843/BUOS-8CLLTS/disserta__
o_ufmg__tatyan..?sequence=2
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e concepgOes. Atualmente, se encontram interligados de inumeras maneiras as muitas

informacBes em um curto espaco de tempo, quando comparado com tempos mais remotos.

Proporcionar a compreensdo sobre os fatos e fatores que se configuram em diferentes
ambientes/palcos é essencial, mas entender as relacdes que sao estabelecidas desde seu processo
inicial até a proposta final, é indispensavel. Pensar nos assuntos de forma integrada é instigante
em distintos aspectos, uma vez que estes nos mostram muitos prismas e circunstancias que até
entdo passavam despercebidos, a exemplo das correlagdes entre os documentos, que
pressupdem que todos tém que possuir clareza a respeito de seu contexto social, econdmico,
cultural e ambiental ndo sendo apenas um desejo, mas um direito que a educacao de qualidade
seja realizada de acordo com projetos politicos pedagdgicos singulares de maneira a contemplar
a realidade heterogénea e garantir a manutencdo da de acordo com a realidade. Desta maneira,
consideramos relevante compreendermos a verdadeira relacdo entre as Diretrizes de Educacéo
gue no decorrer desta pesquisa foram apresentadas, e evidenciar que €, no minimo, instigante
entender a logica no periodo histérico que o pais passava em que se verifica a relagdo que se

estabelece como pano de fundo das inimeras mudancas que acontecem.

Levando em consideragdes estes aspectos, ponderamos sobre a necessidade de ratificar
que, além de esclarecer pontos que constituem a Educacéo e de que forma somos frutos deste
processo, este artigo buscou levantar o questionamento, sobre outras variaveis que incidem
sobre esta construcao da politica tanto da EAF quanto da EC, almejando assim atingir a ansia
da mudanca, mudanca que ndo se concentra apenas no plano de agbes superficiais e ou
esporadicas de alguns setores da sociedade, mas que se efetiva na vida cotidiana e projeta o
futuro de toda a nacdo.
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THE RELATIONS BETWEEN ENVIRONMENTAL EDUCATION AND
FIELD EDUCATION

Abstract: The discussion related to Formal Environmental Education (EAF) at the national
level is complex, since its conceptualization and application cannot abstain from the
consideration of economic, cultural and curricular aspects. Such a discussion becomes even
more intricate when EAF relates to Field Education (EC), which in itself presents a unique
episteme. For this reason, the present research aimed to carry out a bibliographic analysis on
the legal basis that regulates the application of EAF and CE in national territory. The
methodological foundation of this analysis was the study of the documents that discipline the
conduct pertinent to the subject, of whom the following stand out: the Constitution of the
Federative Republic of Brazil of 1988 - CF; the National Education Plan of 2002 - PNE, the
Education Curriculum Directive - DCN, as well as its guidelines on Environmental Education
and Field Education. Together, we seek to answer the relationship between EAF and CS by
clarifying concepts and understandings initiated by authors such as Layrargues (2009 and
2006), Toffolo (2016), Caldart (2002) and Arroyo (2004). The analysis results in the
understanding of the historical conception inherent in the construction of the main concepts
presented, thus repositioning some elements of interpretation considered as absolute truths. We
consider the different paths that lead to the effective EAF and we find that sometimes these
paths communicate incontestably with those of the CE. The observance of similarities and
consonances requires, however, clarity and understanding of the relationships that originate
them. It requires, mainly, a differentiated look and understanding of the socioeconomic,
political and cultural factors that guide the socio-spatial and educational constructions in

Brazil.

Keywords: Concepts. Education of the field. Formal environmental education.
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Resumo: Este estudo evidencia as contribui¢cbes da Pedagogia da Alternancia na formagéo
educacional e social dos estudantes residentes em areas rurais no Estado de Rondénia. O
principio basico da Pedagogia da Alternancia propde aos estudantes mesclar periodos em
regime de internato na escola com outros em casa. Esta proposta foi criada por camponeses
da Franca em 1935. No Brasil, a iniciativa chegou a partir de missfes jesuitas no Espirito
Santo, em 1969. Logo se espalhou por 20 estados brasileiros, onde os alunos cursam
disciplinas regulares do curriculo do Ensino Fundamental e Médio, além das disciplinas
especificas relacionadas a agropecudria. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa. Para a coleta de dados, foi realizada uma pesquisa documental e entrevistas com
professores e com alunos concluintes do curso técnico em agropecuéria. Constatou-se que a

relacdo de ensino e aprendizagem entre os professores e 0s estudantes da EFA baseia-se em
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qguatro pilares: Formacdo integral, Pedagogia da Alternancia, Inclusdo social e
Associativismo. Pelos resultados, pode-se observar a opgdo predominante em estudar na
Escola Familia Agricola (EFA Itapirema) pelo fato da escola, possuir um curso técnico de
preparacao profissional com metodologia de alternancia, onde os jovens podem praticar em
casa 0s ensinamentos que recebem na escola durante o curso. A pesquisa identificou uma

caréncia de investimentos em infra-estrutura e materiais pedagogicos na escola.

Palavras-chave: Educacdo Rural. Pedagogia da Alternancia. Escola Familia Agricola.

1. INTRODUCAO

A Pedagogia da Alternincia oferece condi¢des para que o aluno da zona rural tenha acesso a
educagdo de forma alternada, permanecendo quinze dias na escola e quinze dias em casa, o
que torna mais facil o acesso a escola para esse segmento social (NASCIMENTO, 2012).
Gnoatto et al. (2006) considera que a Pedagogia da Alternancia foi uma das poucas propostas
de educagdo rural voltadas ao desenvolvimento integral do jovem. Utilizada como proposta
pedagbgica e metodoldgica, a Pedagogia da Alternincia, ademais, permite que suas agdes
sejam refletidas no grupo, tendo o didlogo como instrumento de participagdo. Em termos
gerais, a Pedagogia da Alternancia vem se constituindo numa proposta pedagogica assumida
pelos diversos segmentos da organizacdo curricular e modalidades de ensino voltadas a
realidade de jovens e adultos trabalhadores que t€ém o campo como espaco de vida, trabalho e

produgdo cultural (CORDEIRO; REIS; HAGE, 2011).

As Escolas Familias Agricolas (EFAS) t€ém contribuido para a formagao de agentes visando o
desenvolvimento rural sustentavel e para o avango da extensao rural no pais, pela utilizagao
da Pedagogia da Alternancia, que ndo se enquadra na educagdo urbana tradicional. As Escolas
Familias Agricolas no Brasil, associadas ao mundo do trabalho, e a partir das experiéncias dos
educandos, de alguma maneira, possibilitam aos jovens ai formados ensinamentos para que,

no futuro, sejam encaminhados ao mundo do trabalho (BIANCHINI, 2005).

Como objetivo da pesquisa, este estudo identifica a contribui¢do da Pedagogia da Alternancia
desenvolvida na Escola Familia Agricola Itapirema, no municipio de Ji-Paran4, em Rondonia,
no enfrentamento dos desafios sociais de seus alunos, além de evidenciar a contribuicao da

educagao na rotina dos alunos do campo. Por outro lado, demonstra os percalcos e desafios
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enfrentados pela escola no estimulo as acdes que incentivem a pratica de educacdo pela

Pedagogia da Alternancia.

Utilizou-se o método dedutivo, com abordagem qualitativa. Em rela¢do aos instrumentos de
geracao de dados, num primeiro momento, foram realizados estudos bibliograficos e analise
documental por meio do Projeto Pedagogico Curricular do curso técnico em agropecudria, do
estatuto de fundacdo da EFA Itapirema, e outros documentos relacionados com as diretrizes
do curso técnico em estudo. A pesquisa foi realizada na Escola Familia Agricola — EFA, onde
foram entrevistados os 29 alunos concluintes de 2015 e os 10 professores que ministram aula
no curso de nivel técnico. A andlise dos dados foi realizada por meio da andlise de contetdo,
que segundo Bardin (2010), permite fazer inferéncias e compreender o contexto em busca de
padroes, tendéncias ou relagdes implicitas. A partir desses dados, se apresentam graficos,
tabelas e figuras com a finalidade de observar os resultados relacionados ao objetivo proposto

para o trabalho.

2. PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: HISTORIA, CONCEITO E OBJETIVOS

De acordo com Vergutz (2012), a Pedagogia da Alternancia teve suas origens na década de
1930, na Franca, embasada nas necessidades dos camponeses de uma educagdo voltada para
sua realidade e suas necessidades. Para Nosella (2014), essa nova experiéncia educacional
permaneceu fiel ao principio fundamental da alterndncia: estudo - realidade territorial —
profissdo. Nesse sentido, buscava-se organizar o processo de ensino-aprendizagem alternando
dois espacos diferenciados: a propriedade familiar e a escola. Ressalte-se que o mundo
ocidental pds-revolugdo industrial passa a ter como caracteristica fundamental o predominio e
valorizagdo da cidade sobre o campo, o que foi agravado na Europa pos 1* Guerra Mundial e
mais tarde (2* guerra), devido a proliferagdao de atividades urbano-industriais nesse periodo,

provocando ainda mais o €xodo rural.

Gimonet (1999), afirma que a Pedagogia da Alternancia ¢ uma alternativa entre tantas outras
que surgiram para educagdo no campo, mais especificamente em Centros de Formagao por
Alternancia — CFR, com o objetivo de promover uma educacdo, formacdo e

profissionalizacdo eficaz e concreta, mais apropriada a realidade do campo.
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O Movimento das Casas Familiares Rurais nasceu em 1935, em um pequeno vilarejo da
Franca, a partir da iniciativa de trés agricultores e do padre Abbér Granereau, um religioso
paroco da vila de Sérignac-Péboudou (filho de agricultores, um espirito desbravador,
apaixonado pela profissdao de agricultor e comprometido politicamente com as causas do
desenvolvimento da agricultura e do meio rural). Granereau foi formado pelo pensamento
social da Igreja Catolica e pelas ideias de Marc Sagner, um dos fundadores do Movimento

Sillon.

A Pedagogia da Alternancia “parte da experiéncia da vida cotidiana (familiar, profissional,
social) para ir em direcdo a teoria, aos saberes dos programas académicos, para, em seguida,
voltar a experiéncia, e assim sucessivamente” (GIMONET, 2007, p. 16). Esse processo de
ensino-aprendizagem vem sendo usado na formagao de jovens e adultos do campo, visto ser
esta uma proposta pedagogica e metodoldgica capaz de atender as necessidades da articulagao
entre escolarizacao e trabalho, propiciando a esses individuos o acesso a escola, sem que

tenham que deixar de trabalhar (CORDEIRO; REIS; HAGE, 2011).

Com uma metodologia pedagogica especifica a pedagogia da alternancia prevé momentos no
ambiente escolar ¢ momentos no ambiente familiar comunitario, organizados em trés etapas
sucessivas: a) observar/pesquisar (meio socio profissional), b) refletir e aprofundar (meio
escolar) e c) experimentar/transformar (meio socio profissional). Neste sentido, a Pedagogia

da Alternancia também pode ser considerada como a Pedagogia do Encontro.

Para Nascimento (2005), o aspecto mais comum que caracteriza a Pedagogia da Alternancia
nos Centros de Formagdo existentes no Brasil e no mundo ¢ o periodo que se alterna entre a
formag¢do em casa - a familia-comunidade e a propriedade, com o tempo de formagdo na
escola, numa perspectiva de busca constante da sistematizacdo entre a teoria (identificada

como conceito) e a pratica, o que se considera uma formacao integral do jovem adolescente.

Segue o processo de educacao que envolve a Pedagogia da Alternancia:
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Figura 1 — Diagrama - Pedagogia da Alternancia
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Fonte: CEFFA ITAPIREMA (2014). Adaptado pelos autores.

Moro et al (2007), afirmam que no meio socio profissional familiar acontece a pesquisa e a
observagao da realidade (busca de saberes e experiéncias). No ambiente escolar realiza-se a
reflexdo, problematizacdo e aprofundamentos (sistematizacdo dos conhecimentos). De volta
ao meio socio profissional familiar o jovem aplica seus conhecimentos na pratica, realiza

novas experiéncias e pesquisas (confronto dos saberes tedricos e saberes praticos).

2.1 A educacdo rural no Brasil

Considerando a relevancia e a contribui¢do do processo educacional rural no Brasil, faz-se
necessario, nesta se¢do, trazer consideragdes acerca das estratégias e desafios enfrentados
pelos educadores e educandos nesse processo, pois, de acordo com Lucas (2009), a educagio
no campo foi excluida durante muito tempo das politicas educacionais do pais, e, por isso,
permaneceu no siléncio por muitos anos. Neste sentido, as politicas envolvidas, de alguma
forma, negligenciaram a populacdo rural no acesso ao ensino, considerando-se aspectos
importantes como: localidades rurais de dificil acesso e com limitagdes estruturais que
pudessem contribuir para o ensino das criancas e adultos; a distancia entre as propriedades e
dificuldade de locomocdo dos educandos; e a grande necessidade do auxilio dos filhos nas
tarefas da casa e da propriedade.

Freitas (2011) apresenta o inicio da educagado rural no Brasil, por volta de 1930 do século XX,
paralelamente ao comego da industrializacao, que gerou um processo de intenso éxodo rural e
crescente urbanizag¢do da populagdo. Nasce marcada pelo discurso da moderniza¢do do campo

e da necessidade de adaptar o camponés e suas praticas, sinOnimos de atraso, aos novos
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padrdes de agricultura que dariam suporte ao modelo industrial nascente. Desde entdo, foram
inimeras as propostas educativas formais e informais para o meio rural. Tais experiéncias,
porém, sempre foram fragmentadas, algumas vezes sobrepostas, respondendo a interesses

conflitantes, tendo papel secundario nas politicas de educacao.

2.2 A educacdo rural como agente de transformacao social

De acordo com Moro et al. (2007), as Escolas Familia Agricola no Brasil, associadas ao
mundo do trabalho, e a partir das experiéncias dos educandos, com uma educacdo que lhes
permita descobrir a sua vocagdo e desenvolver o seu projeto profissional junto as suas
familias, de alguma maneira, possibilitam a inser¢do dos jovens no campo, com €xito e
dignidade, e sua atuagdo, de certa forma, como agentes de transformagao social no meio rural.
Lima (2012) complementa que, no trajeto formativo entre casa-escola, o educando vivencia
experiéncias do seu dia a dia, tornando-se elemento critico formador, sendo agente de um
processo dialético de evolugdo, por meio da participagdo na producdo de novos
conhecimentos, através da andlise e interacdo do que se v€ na escola e do que se vive na

propria comunidade.

Segundo Paulo Freire (1999), uma educacdo como pratica da liberdade s6 podera se realizar
plenamente numa sociedade onde existam condi¢des econdmicas, sociais e politicas mais
igualitarias. Por consequéncia, e por que ndo pode haver renovag¢do pedagodgica sem uma
renovacgao da sociedade global, o que deve ser superado ¢ um discurso e um verbalismo vazio
sobre a educagdo. O que deve ser instaurado ¢ a pedagogia que comega pelo didlogo, pela
comunicag¢do, por uma nova relagdo humana que possibilite ao proprio povo a elaboragao de

uma consciéncia critica do mundo em que vive.

De acordo com uma pesquisa realizada por Carvalho et al. (2009), com educandos de uma
escola rural no municipio de Garanhuns, Pernambuco, dos 335 alunos entrevistados, 57%
eram do sexo masculino, ¢ quando perguntados se pretendiam continuar com a vida no
campo, 60,5% dos garotos responderam ter essa inten¢do. Ja as garotas, 50,3% afirmaram que
também pretendiam continuar com a vida no campo, demonstrando a tendéncia da prevaléncia

masculina em relagdo a feminina quanto a continuagao do trabalho no meio rural.

Neste sentido, Carvalho et al. (2009), demonstram que, de alguma forma, ainda existe a
vontade da permanéncia no campo por parte dos jovens, mesmo com a formacao profissional

em areas com atuacao tradicional urbana. Segundo o autor, tal preferéncia se deve ao fato do
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campo permitir-lhes a realiza¢do de atividades voltadas para o seu desenvolvimento pessoal,
profissional e econdmico, bem como garantir moradia e alimentacdo. Caberia um papel
fundamental do ensino em algumas escolas, com destaque para a contribui¢do da Pedagogia
da Alternancia, que trabalha o ensino na escola em conjunto com a comunidade ¢ com a

familia.

Calvo (2002) afirma que a historia dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia
(CEFFAs) mostra-nos uma constante evolu¢do as necessidades dos jovens, a exemplo de
mudangas no aspecto social, profissional e econdmico. Considerando os trés aspectos
essenciais dos CEFFAs, poder-se-ia dizer que existem trés elementos chave: a formagao e a
educacdo do jovem, seu projeto de vida (familiar, profissional, social), € 0 meio em que essa
pessoa se desenvolve. Na formagdo no CEFFA o jovem aprenderd aquilo que para ele tem
sentido ou significado, e estabeleceréd seu projeto partindo do aspecto profissional, pois este ¢
o que lhe permitird entrar no mundo dos adultos (o da realidade socioecondmica), um projeto

que dé sentido a sua formacao e a sua realidade, que permita trazer suas proprias solugdes.

2.3 As Escolas Familias Agricolas no Brasil

Castro (2007), afirma que o modelo da Escola Familia Agricola - EFA foi implantado no
Brasil pelo Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo - MEPES, uma
organizagdo ndo governamental, que também foi pioneira na utilizacdo da Pedagogia da
Alternancia no pais. O MEPES foi criado em 1968, ano em que foi decretado o ato
Institucional Numero 5, mais conhecido como AI-5. Com essa medida, a repressdo imposta
pelo Golpe Militar de 1964 se tornaria mais violenta. A resisténcia se deu das mais variadas
formas. A educacdo, por exemplo, surgia como um espago de possibilidade de resisténcia. Um
dos principais pensadores dessa estratégia foi Paulo Freire, que escreveu o livro A Educagao
como Pratica da Liberdade, em 1966, quando ja estava no exilio, onde defendia uma

pedagogia comprometida com a conscientizagdo € a transformagao social.

De acordo com Moro et al. (2007), a Escola Familia Agricola ¢ uma associa¢do de familias,
pessoas e instituigdes que se unem para promover o desenvolvimento rural sustentavel
envolvendo jovens e suas familias. A EFA tem por finalidade promover a formagao integral
de todos os envolvidos (adolescentes, jovens e adultos), em um contexto socio geografico

concreto. Segundo a UNEFAB (2014), as Escolas Familias Agricolas sdo constituidas a partir
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de quatro pilares: 1°- Fortalecimento das associagdes; 2°- Pedagogia da Alternancia; 3° -

Formagao integral; 4° - Desenvolvimento Local. Pode-se observar abaixo:

Figura 2 - Representagdo grafica dos quatro pilares do EFAS

Fonte: UNEFAB (2014).

Segundo a UNEFAB (2014) o objetivo das EFAS ¢ facilitar os meios e os instrumentos de
formac¢do dos educandos, estes constituindo os principais protagonistas da promog¢do e do
desenvolvimento integral (profissional, intelectual, humano, social, economico, ecoldgico,

espiritual), a partir da Pedagogia da Alternancia.

Neste sentido, para Paulo Freire (1999), a Pedagogia da Alternancia, possibilita uma nova
relacdo entre o ser humano e o meio ambiente, contribuindo, assim, para a reflexdo e o
didlogo académico, que possui grande importancia ndo so6 para os educandos das EFAS, no
Brasil, mas para a sociedade em geral, pois o incentivo a juventude rural pode possibilitar
acoes de enfrentamento de desafios sociais como: educacdo, emprego, renda, e por
consequéncia, melhor qualidade de vida no campo, contribuindo, desta forma, com o

rareamento do éxodo rural.

2.4 Abrangéncia das EFAs na formacao rural, no Brasil

A abrangéncia educacional e social das EFAs no Brasil passa pela proposta da Pedagogia da
Alternancia. O aluno aprende na escola e tem a oportunidade de experimentar seus
conhecimentos em casa. A seguir, ¢ demonstrada a abrangéncia das escolas nas 5 regides do

pais:
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Quadro 1 - A Abrangéncia das EFAS no Brasil

Regides Estados Numero de EFAS | Subtotal %
Rondo6nia 4
Para 2
NORTE Amapa 4 13 11,7
Amazonas 1
Tocantins 2
Bahia 33
Piaui 8
NORDESTE Sergipe 2 54 48,6
Maranhao 10
Ceara 1
Espirito Santo 20
SUDESTE Minas Gergis 14
Rio de Janeiro 4 39 35,1
Sédo Paulo 1
Goias 2
CENTRO-OESTE Mato Grosso do Sul 1 4 3,6
Mato Grosso 1
SUL Rio Grande do Sul 1 1 0,9
BRASIL 111 100%

Fonte: Elaborado com base na UNEFAB (2014). Adaptado pelos autores.

De acordo com Nascimento (2012), em todo o Brasil, das 111 escolas rurais EFAS existentes,
a Regido Nordeste ¢ a que mais se destaca com (48,6%), a exemplo do estado da Bahia que
possui 33 escolas, localizadas principalmente em regides do interior do estado com maior

vulnerabilidade social.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo consiste em uma pesquisa de natureza qualitativa, no sentido de identificar qual a
contribui¢do da Pedagogia da Alternancia, proposta pela EFA Itapirema, na formacao social e
educacional dos estudantes, mediante a percep¢ao de seus professores e alunos. Foi realizada
uma pesquisa de campo na Escola Agricola Itapirema que possuia aproximadamente em 2015
210 alunos, distribuidos do primeiro ao terceiro ano do curso Técnico em Agropecuaria. Em
relagdo a produgdo de dados, trabalhou-se primeiramente com a pesquisa documental no
Projeto Curricular do Curso Técnico em Agropecudria para caracterizagdo da proposta

curricular prevista em seu processo de formagao.
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Em um segundo momento, utilizou-se entrevista, por meio de roteiros semiestruturados, para
professores e todos os alunos egressos do Curso Técnico em Agropecuaria do ano de 2015.
As entrevistas foram realizadas entre os meses de margo, abril, maio e junho do mesmo ano.
Os entrevistados foram divididos em dois grupos: os 29 alunos egressos da EFA Itapirema; e

os 10 professores do curso técnico em agropecuaria.

O tratamento dos dados foi feito pela técnica de andlise de conteudo, que segundo Bardin
(2010), permite fazer inferéncias e compreender o contexto em busca de padrdes, tendéncias
ou relagdes implicitas. Os dados sdo demonstrados por meio de gréficos, tabelas e figuras.
Com esse tipo de andlise de dados, foi possivel observar os resultados com maior facilidade e
rapidez, objetivando organizar e sumariar os dado de forma tal que possibilitem o
fornecimento de respostas ao problema proposto para pesquisa. J& no que se refere a
interpretagdo, o objetivo foi procurar um sentido mais amplo das respostas, o que foi obtido

por meio da relagdo com conhecimentos anteriormente adquiridos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Caracterizacdo da Escola Familia Agricola Itapirema de Ji-parana em Rondénia

Em seu contexto histdrico, a ideia de implantacdo da EFA surgiu em 1987, logo apos terem
sido dados os primeiros passos na implantagio da EFA de Cacoal (RO) (CEFFA
ITAPIREMA, 2014). O termo Itapirema ¢ uma expressao tupi-guarani que significa “Pedra
sem Fio”. O nome da Escola ¢ uma homenagem a tribo indigena Itapirema que habitava a
regido antes da coloniza¢do. Em julho de 1997, foi criada a Associagdo Promocional da
Escola Familia Agricola Itapirema de Ji-Parana (APEFAIJIP). Nesses 20 anos de existéncia, a
escola tem prestado um relevante servico ao Estado de Rondonia, por meio da educagdo de

jovens e pelo estimulo a integracao social de suas familias (CEFFA ITAPIREMA, 2014).

De acordo com Valadao e Siena (2010), a EFA Itapirema contribui teoricamente para a
formacgao de seus estudantes com integragcdo social entre escola e familia. A Escola possui
uma visdo ecologica e social procurando conciliar conservagao e preservagao dos recursos

naturais com maior equidade social.
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4.2 Contribuicéo da proposta curricular da EFA (na percepcéo dos professores)

Tabela 1 - Identifica¢@o socioecondmica dos professores pesquisados

Formacio Professores que estudaram na Sexo Tempo que trabalha na
¢ EFA EFA
Pedagogia 25%
— De 1 a 5 anos 75%
bc'lfpc'las 379 Egressos 12% Masc. 37 %
ioldgicas
Matematica | 13%
Medicina 13%
L A
Veter'na”a Nao egressos 88% Fem. 63 % Del2al7 25%
Fisica 12% anos

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Pode-se observar que 37% dos professores sdo licenciados na area de Ciéncias Bioldgicas
atuando no magistério da biologia e em disciplinas voltadas a educa¢do ambiental. Ja outros
25%, sdo licenciados em Pedagogia, atuando nas disciplinas de Portugués, Artes, Literatura,
Histoéria e Sociologia. Os outros 38% dos docentes possuem area de formacgao diversificada, a
exemplo de Matematica, Veterinaria e Fisica. Apenas 12% do corpo docente sdo egressos da

EFA, a maioria ¢ do sexo feminino ¢ 75% trabalha na EFA em média de 1 a 5 anos.

Em relagdo a percepcdo dos professores acerca da contribui¢do do Projeto Curricular do
Curso Técnico em Agropecudria, 62% consideram que o projeto atende as necessidades dos
estudantes em sua atuagdo produtiva rural. Outros 38% afirmaram que o curriculo ¢ fragil na
proposta de integracdo entre a formacdo técnica profissional e humana de seus estudantes,

privilegiando apenas o ensino agropecudrio.

Sobre as dificuldades que os estudantes enfrentam no exercicio da pratica dos conhecimentos
recebidos na escola, 37% dos professores afirmaram que a “falta de autonomia” dos alunos
perante os pais dificulta esse processo. Para 62%, a solu¢do das dificuldades estd no
“estreitamento da parceria entre escola, familia e propriedade”, oportunizando o didlogo para
que juntos possam tracar metas voltadas as melhores praticas de producdo e a preservagdo do

meio ambiente.
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Figura 3 - Dificuldades enfrentadas em praticar os conhecimentos recebidos na Escola.

= Falta de apoio familiar, dificuldade 2m
conciliar teoria e pratica por influéncias
externas que chega a desestimular o
aluno dos objetivas prapostas

H Recursos financeiros para aplicar a
pratica dastécnicas aprendidas nateoria

= A falta de autonomia dos alunos, outra
dificuldade & que alguns jovens sao vistos
como maode obra para a familia

= uitos ndo possuem livros e acesso a
interneat

Fonte: Dados da Pesquisa (2015).

Na opinido de 75% dos professores, com relacdo aos desafios enfrentados por seus egressos
no desenvolvimento da atividade agricola, o acesso ao “mercado de trabalho” especificamente
relacionado a atividade produtiva rural familiar ¢ o principal desafio percebido pelos
professores. Os professores afirmaram que a escola estd sempre aberta para discutir os
problemas relacionados a inser¢do profissional e social de seus alunos. Contudo, para os
professores, a proposta de inclusdo da EFA, nem sempre ¢ bem aceita pelos familiares dos

estudantes, devido a conflitos de ideias, cultura e sucessao familiar.

Figura 4 - Escola versus desafios sociais e profissionais de seus egressos

H Por estar sempre aberta para discutir
os problemas, mas ndo é facilpois o
adolescente sempretemum olhar
muito voltado para o imediato 2 isto
nem sempre é possivel

H Procura sempgre estimula-los a
procurar espacos profissionais

M A escola procurasempre formar o
melhorprofissional possivel paracue
este seja capazde ajudar o proximo

Fonte: Dados da Pesquisa (2015).

Segundo Moro et al. (2007), por meio da formagdo das escolas familia agricola no Brasil,
associada ao mundo do trabalho, e a partir das experiéncias dos estudantes, de alguma
maneira, as escolas possibilitam a inser¢ao dos jovens no campo, o que se reflete, de certa

forma, em um papel como agente de transformacao social no meio rural.

Ainda como resultados do estudo, quando discutida a relagdo de ensino e aprendizagem pela
Pedagogia da Alternancia, 38% dos professores entendem a metodologia como um “tripé

entre acdo-reflexdo-agdo” a partir da qual o aluno vai construindo sua autonomia. J& para
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37%, € uma “troca de conhecimentos” entre escola e familia, resultando em melhoria da

qualidade de vida dos alunos.

A Pedagogia da Alternancia pode ser entendida como fator primordial do processo de ensino
e aprendizagem, fortalecendo e valorizando os lagos construidos na escola e na familia. A
relacdo do processo de ensino da EFA Itapirema e sua relacio com a Pedagogia da
Alternancia pode ser demonstrada pelo diagrama a seguir, de acordo com as diretrizes

previstas no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecudria:

Figura 5 - Demonstragdo de relagdo da EFA com processo de ensino

EFA ITAPIREMA

1
Projeto Pedagogico

Fedagogia da
Aldtermancia
=z 3
Professores Adunos

Fonte: Elaborado pelos autores (2015).

A EFA Itapirema ¢ mantida através da Associagdo Promocional da Escola Familia Agricola
Itapirema de Ji-parana (APEFAIJIP), uma associacdo comunitaria voltada a formagao integral
de estudantes da area rural. H4 uma mensalidade para cada estudante, de R$ 120,00, para
custear seus proprios gastos com higiene pessoal, alimentagdo, gastos com energia e outros. A
dire¢do da associacdo ¢ formada por membros da escola e da comunidade, eleitos por votacao,
sendo elencadas as fung¢des de presidente, vice-presidente, tesoureiro e vice tesoureiro, 1*

secretaria, 2* secretaria, suplente do conselho fiscal e representante dos alternantes.

A escola ndo possui zeladores, cozinheiras e nem jardineiro, pois os proprios alunos sao
responsaveis por essas tarefas. E feito um cronograma com todos os horarios de aula e
atividades a serem realizadas por cada um dos educandos. Na propriedade da escola, que
corresponde a dez hectares, os alunos cultivam uma horta para consumo préprio, criam
galinhas, porcos e cabritos. Utilizam-se dos frutos cultivados como o cupuagu, cacau, acerola
e a manga. Dessa maneira, além de economizar financeiramente, os professores afirmam que,

assim, eles vao aprendendo a ter responsabilidades e trabalhar em conjunto.



Vil SIMPOSIO INTERNACIONAL

SITRE

TRABALHO, RELACOES DE TRABALHO,
EDUCACAQ E IDENTIDADE

4.3  Contribuicdo das acdes educativas e socais da EFA Itapirema: percepcdo dos

€gressos

Inicialmente, apresenta-se o perfil socioeconomico dos estudantes egressos do ano de 2015:
Dos 29 estudantes egressos entrevistados, 97% tém entre 15 a 20 anos de idade e apenas 3%
21 a 26 anos. Com relagdo a moradia, 97% dos egressos residem na zona rural, por isso o

interesse em estudar na EFA.

Tabela 2 - Identificagdo socioecondmica dos estudantes egressos pesquisados

Idade Local onde_ residem os Sexo Renda Familiar
entrevistados

De 15a 97% 97% Até 1 §alar10 7%
20 anos Zona rural minimo
Masc. 48 % Dela2

2DGe aznloi 3% salarios 24%,
minimos
De2a3

?I?Ze azrz 02 0% Zona urbana 3% salarios 31%
Fem. 52 % r]I)an;II;O:

Ascz";‘?o‘ie 0% salérios 38%
minimos

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

A maior parte dos alunos ¢ do sexo feminino (52%), o que demonstra que as mulheres tém
grande presenca também na agricultura, e 38% tém a renda familiar de 3 a 4 salarios-
minimos. Com relagdo a origem da renda das familias dos estudantes entrevistados, pode-se
destacar que a maior propor¢do ¢ oriunda da atividade desenvolvida na propriedade rural
(48%), a seguir advinda do funcionalismo publico (24%) e de servigos em empresa privada

(10%).

A respeito da motivacdo dos alunos em estudar no Curso Técnico em Agropecudria da EFA

Itapirema, destaca-se:
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Figura 6 - Motivos e satisfacdo em estudar na EFA

M Parase
aperfeicoar no
agronegacio H Satisfeito

H Por gostardo em estudar
método de ensino na EFA
utilizado na escola

M Pelo fato da K Muito
escola oferecer o satisfeito
cursotécnico em estudar

na EFA

H Pela qualidade de
ensino da escola

Fonte: Dados da Pesquisa (2015).

Dentre os principais motivos para estudar na EFA, destaca-se, para 38% dos estudantes, o fato
de a escola oferecer o Curso Técnico em Agropecudria, que possibilita o acesso ao mercado
de trabalho e facilita o trabalho na propriedade rural onde residem. Outros 24%, optaram pelo
ensino da EFA por necessidade de aperfeicoamento das acdes que envolvem a atividade
produtiva do campo (cultivo e comercializa¢ao), podendo assim, posteriormente, aplicar as
técnicas aprendidas. Apenas 14% afirmaram optar pelo ensino na EFA em razao da Pedagogia
da Alternancia. Alguns apontaram o fato de morarem longe da escola, sendo mais dificil o
acesso se tivessem que ir e vir todos os dias, em uma escola com metodologia de ensino

regular.

A respeito da satisfagdo dos estudantes com relacdo a formagdo que receberam na EFA, a
pesquisa demonstra que 59% dos egressos de 2015 estdo muito satisfeitos com o ensino
recebido, destacando-se que a escola prioriza valores morais como o respeito para com o ser
humano e o meio ambiente. Pela pesquisa, observou-se que, na historia constitutiva da EFA, a
escola recebeu uma heranca cultural devida a influéncia de agentes ligados a Pastorais da
Igreja Catdlica, a exemplo da Pastoral da Juventude, Pastoral da Terra e do Movimento Terras
sem Males*. Arroyo e Fernandes (1999) defendem a necessidade de articular a educago rural
com as raizes culturais do campo, com a heranga coletiva, com a luta por direitos: “direito ao

saber, a0 conhecimento, a cultura produzida socialmente” (ARROYO e FERNANDES, 1999,
p.17).

4 Na mitologia guarani, a terra sem males (Yvymarde'y, em tupi ybymarae'yma) faz referéncia ao mito de uma
terra onde ndo haveria fome, guerras ou doencas. O mito foi um dos principais instrumentos de resisténcia
utilizados pelo povo guarani contra o dominio dos espanhois e portugueses. Os movimentos pela busca da "terra
sem males" era articulado pelos pajés, que se intitulavam Karai.
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Ja outros 41% dos egressos afirmam estarem satisfeitos, contudo apontam que o ensino
necessita de melhorias pedagogicas que auxiliem nas dificuldades de aplicacdo tedrica e

pratica. Falta apoio financeiro, entre outras questdes.

Figura 7 - Objetivos da Pedagogia da Alternancia.

H Fixar ojovem no campo, formar cidadaosde
responsabilidade para o mercadode
trabalho

B Formacao integral, desenvolvimento do
meio, alternancia e associacao local, os
quais sao os pilares da escola

E Enfatizar o meio como fator privilegiado do
processo de Ensino-Aprendizagem, valorizar
os lagos familiares e a heranga cultural
camponesa

HUm ensino diferenciado das escolas
tradicionais, que visa um projeto de
educacdo e desenvolvimento rural baseado
no resgate da cidadania e na organizacéao
comunitaria

Fonte: Dados da Pesquisa (2015).

Com relagdo a percep¢do dos alunos quanto aos objetivos propostos pela Pedagogia da
Alternancia, observa-se que 55% os relacionam aos pilares da escola. Outros 28% entendem
como objetivos da Pedagogia da Alternancia enfatizar o meio como fator privilegiado do
processo de ensino-aprendizagem, valorizar os lacos familiares e a heranga cultural

camponesa.

Quando perguntados se pretendem continuar com a atividade produtiva no campo, apds se
formarem, 35% afirmaram reconhecer o valor da atividade rural, com pretensdo em
aperfeicod-la e mostrar que € possivel se obter adequadas condigdes de vida pela atividade
rural familiar. Entretanto, para os outros 65% nao ficou clara a inten¢do de permanecerem na

atividade rural, devido a fatores financeiros, estruturais e culturais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa mostrou um estudo de caso referente as contribuigdes da Pedagogia da Alternancia
na formacao dos estudantes da Escola Familia Agricola Itapirema no municipio de Ji-Parana

em Rondonia.
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Na opinido dos professores, a contribuicdo da Pedagogia da Alternancia se destaca pela troca
de conhecimentos entre escola-familia-comunidade, com objetivo de contribuir na melhoria
de qualidade de vida profissional e social dos estudantes. A pesquisa mostra que os estudantes
compreendem o proposito desta proposta pedagogica de ensino: a alternancia. Contudo, entre
os resultados da pesquisa, destaca-se, na percepcdo dos alunos egressos, que a opcao de
estudar na EFA se deu predominantemente, pelo fato da escola oferecer um curso técnico de

“preparo profissional”.

Importante notar que a maioria dos egressos afirma estar muito satisfeita com o ensino da
EFA. Por outro lado, a pesquisa identificou que a caréncia de investimentos de infraestrutura
(insuficiéncia ou inexisténcia de laboratoérios e acervo bibliografico) e materiais pedagdgicos
sdo fatores que prejudicam a melhoria do desenvolvimento das praticas de ensino. Ademais,
segundo os professores, a Pedagogia da Alternancia carece de praticas de vivéncia
profissional, que, em muitos dos casos, ndo € permitida pelos pais dos alunos, o que reflete na

baixa autonomia dos egressos, conforme detectado na pesquisa.

Por fim, observa-se o interesse dos alunos egressos em dar continuidade a atividade produtiva
agricola familiar. Entretanto, para 65% desses entrevistados, ndo fica clara a intengdo de
permanecerem na propriedade rural da familia, devido a fatores financeiros, estruturais e

culturais.
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Abstract: This study highlights the contribution of the Agricultural family school (EFA

Itapirema) to the educational and social education of young people living in rural areas in
the state of Rondonia, Brazil. The basic principle of Alternation Pedagogy proposes that
students merge periods in the boarding school with other periods at home. This methodology
was created by peasants from France in 1935. In Brazil, the initiative came from Jesuit
missions in the state of Espirito Santo in 1969. It soon spread to 20 Brazilian states, where
students attend regular courses in elementary and high school, in addition to specific
disciplines related to agriculture and cattle raising. Interviews were conducted with teachers
and senior students of the agriculture and cattle raising technological course in 2015. Results
show the predominant option of studying at EFA due to the fact that the school possesses a
technological course of professional education with alternation pedagogy, where they can
practice at home the lessons they receive at school during the course. The study identified a
lack of investments in infrastructure and teaching materials at school. Findings suggest that
the teaching and learning relationship among teachers and students at EFA is based on four
tenets: Integral education, Alternation Pedagogy, Social Inclusion and Associativism. It is a
case Study, of descriptive and exploratory nature with a qualitative approach.

Keywords: Rural Education. Pedagogy of Alternation.Agricultural Family School
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Resumo: Este trabalho tem como objetivos apresentar reflexdes acerca dos processos de
construcao de Representacgdes Sociais de populacdes campesinas tendo como base o direito a
posse de terras. Tomam-se como referéncia trés documentos: Carta de Caminha (1500),
Diretério dos Indios (1757)- que compdem o periodo das Capitanias Hereditarias- e a
primeira lei sobre a propriedade no Brasil Lei 601 (1850). Tais documentos configuram-se
como formas de legislar sobre a propriedade no Brasil, determinando a quem e como seria
possibilitado o acesso a terra. Tedrica e metodologicamente o trabalho se filia a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) que oferece suporte para se pensar as formas de construcédo de
RepresentacBes Sociais constituidas sobre indigenas e negros; e Analise do Discurso que
busca entender formas de referenciacdo aos povos amerindios e escravizados a partir dos
Discursos ‘Oficiais’ (documentos), que no dizer de Foucault (2001), buscam se inserir no
‘verdadeiro’. Esses documentos ‘iniciam’ as formas de legislar sobre o territorio brasileiro,
determinando formas de ocupagéo de espacos e suas configuragdes sociais e econdmicas que
contribuem para o entendimento das construgdes de representacdes de Representacgdes Sociais

sobre os campesinos. Tais reflex6es tém a finalidade de buscar identificar quais e como foram
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construidas Representacdes Sociais (RS) acerca dessas populacdes. Assevera-se com Jodelet
(2001), que uma RS é produzida por sujeitos inseridos em contextos sociais e historicos,

tornando-se, pois fundamental a releitura desses contextos.

Palavras-chave: Representacgdes sociais. Terra. Direitos. Campesinos.

1. INTRODUCAO

Para a escrita deste artigo, considera-se que RS sdo também construidas a partir das
relacdes entre grupos sociais diferentes, portanto, as representagcdes que 0s grupos tém uns dos
outros, também contribuem para a formagéo de RS internas a cada grupo. Isso implica que a
mediacdo feita a partir da e pela linguagem, no que tange as formas de
referenciacdo/denominacéo utilizadas, possibilita aos diferentes grupos perceberem como séo
vistos e como a partir dai também passam a se verem. Assim, a forma a partir da qual o ‘outro
me V&’ contribui para a construgdo de formas como ‘eu me vejo’. Esses processos foram
estudados por diferentes tedricos, dentre tais Foucault (2001) que, a partir de estudos sobre
discursos possibilitou o entendimento sobre relagdes de poder e controle institucional sobre a
linguagem, a qual pode se constituir como um ‘jogo de imagens’; e também por Moscovici
com a TRS (2012), ao tratar das relagGes entre RS e midias.

Para Foucault (2001), o discurso pode ser conceituado como uma rede de signos que se
conecta a outros tantos discursos — ou a outras tantas redes de discursos —, em um sistema que
registra, reproduz e estabelece os valores de determinada sociedade, perpetuando-o0s. Assim, o
discurso, ndo pode, pois, ser pensado apenas como um encadeamento logico de frases e signos
que pretendem um significado em si, mas, antes, ele se colocara como um importante
instrumento de organizacdo que objetiva estruturar determinado imaginario social. Dessa
maneira, ndo se pode pensar em producdo discursiva fora de contextos e/ou como uma
producdo neutra; ao contrario, € ‘no’ e pelo discurso que séo estabelecidos os ‘jogos’ as lutas
pelo poder. 1sso pressupde que:

(...) nas diferentes sociedades a producdo do discurso é ac mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém

por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio,
esquivar sua pesada e temivel materialidade (FOUCAULT, 2012, p. 8-9).
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Ao analisar as interdi¢Ges, Foucault (idem) afirma que as sociedades cercam de rituais
as producdes discursivas de modo a determinarem e reconhecerem aqueles que podem ou nédo
falar, o que deve ou néo ser falado e em quais circunstancias se diz ou néo se diz e, ainda o
como se diz. Este trabalho se interessa pelos enunciados sobre o outro, neste caso, sobre os
trabalhadores rurais. Interessa-nos, sobretudo, entender as forma(s) que o Estado, a partir da
producdo de Leis e documentos, e a sociedade de modo geral constituem discursos que se
tornam ‘oficiais’ e as estratégias utilizadas para inserir alguns discursos “no verdadeiro” (cf.
FOUCAULT, 2001).

Inserir um discurso ‘no verdadeiro’ significa criar e consolidar a partir das varias
‘Instituicdes’ (Ciéncia, Igreja, Escola, Estado...) uma série de discursos que, uma vez iniciados,
sdo repetidos integralmente, parafraseados e/ou interditados de modo a assumirem valor de
verdade. Em relacdo aos processos de colonizacdo, por exemplo, criaram-se imaginarios em
relacdo a indios, negros e pobres. As Instituicbes Sociais construiram, repetiram e/ou
parafrasearam um conjunto de discursos que justificava a escravizacdo de povos indigenas e
negros, de modo que essa escravizacdo passasse a se dar no lugar de “naturalidade’ para aquela
sociedade, naquele contexto. E nessa perspectiva que se quer pensar os Discursos Legais e
Sociais que possibilitaram a construcdo de RS acerca do trabalhador do campo, que ainda
podem reverberar na contemporaneidade.

Para as analises a serem apresentadas neste artigo, consideram-se também os processos
de objetivacdo e ancoragem (cf. JODELET, 1986, 2001; MOSCOVICI, 1978, 2003, 2012,) na
construcdo de RS, os quais permitem que se entenda de que maneiras o social transforma um
fendmeno em conhecimento e como as representacdes transformam o social. A objetivagéo se
refere ao processo de transformacdo desse fenémeno/fato (novo) em algo mais objetivo,
emprestando-lhe materialidade, visto que o torna mais proximo ao sujeito, integrando-o a um
sistema de pensamento.

De acordo com Moscovici (2012) ‘Objetivar é reabsorver um excesso de significacdes’,
0 que pressupde selecdo de informag6es em funcdo de critérios culturais, sociais e normativos,
0s quais ‘re-ordenam’ as formas de pensar, agir e sentir, que ajudam os sujeitos a construirem
paradigmas, a partir dos quais esses passardo a ‘ler’ o mundo, a se comportarem nele e a
elegerem valores, crengas e conhecimentos, que compordo suas condutas.

A ancoragem, por sua vez, refere-se a maneira a partir das quais a representacao e seu
objeto/fato/fendmeno se inserem no pensamento ja constituido, permitindo ao sujeito

classificar e hierarquizar aspectos relativos ao ‘novo’ fato. Segundo Jodelet (2001), ha que se
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considerar nesse processo, a significacdo e a utilidade conferidas as RS e seu objeto, pois sdo
elas (significacdo e utilidade) que possibilitardo a integracdo ao pré-existente e o acolhimento
do novo. Assim, existiriam na construcdo de uma RS elementos estaveis (nucleo figurativo)
que apresentam uma maior resisténcia a mudancas, ‘recobertos’ por elementos periféricos mais
suscetiveis a variagdes. ‘Somos tentados a dizer que 0s primeiros expressam a permanéncia e
uniformidade do social, enquanto os Ultimos expressam sua variabilidade e diversidade’
(MOSCOVICI; VIGNAUX, 2003, p.219).

Ao se buscar identificar as RS construidas historicamente acerca das populacGes do
campo, retomam-se algumas documentacdes (legislacdes, cartas), relativas ao periodo inicial
de colonizacdo do Brasil até o periodo de 1850, cujas releituras e analises buscam construir o
entendimento acerca das formas a partir das quais esses grupos populacionais foram pensados,
tratados e referenciados, nas politicas de ocupacgéo do territdrio, a partir das relagdes de posse
de terras.

Portanto, tem-se como pressuposto a TRS e se busca explicitar de que maneiras 0s
processos de objetivacdo e ancoragem tornam o estranho em familiar e naturalizam
representacGes acerca do que é ser brasileiro, ser proprietario rural, ser trabalhador, ser
trabalhador rural, ser fazendeiro, dentre outros termos usados para denominar esses grupos
populacionais. Ressalte-se, que a pesquisa é perpassada pelas questdes da linguagem, portanto,
entende-se que as denominacgdes e as formas como as pessoas e as ‘coisas’ sdo referenciadas,
explicitam construcdes histdricas e sociais que se ddo nos processos interacionais, nos diversos
contextos de usos da lingua. Logo, entender os significados e sentidos contidos/expressos nas
denominacdes, bem como entender as cargas e/ou deslocamentos semanticos de denominagdes,
torna-se fundamental para que se reflita sobre as RS construidas pelas sociedades e expressas
a partir de usos da lingua, uma vez que essa é produtora e produto de representagdes.

Finalmente, considera-se que as relacbes sociais e de trabalho construidas,
evidenciaram um projeto dotado de intencionalidade para o espago geografico denominado
Brasil. Esse projeto determinou dentre outros aspectos quem, como e quando se teria acesso
a terra, de modo a determinar as formas de administracdo do Brasil. Para que tal se efetivasse,
foram necessarias acdes e introducdo de paradigmas, que, no Brasil, tiveram expressdo e
efetivacdo valorativas em relacdo aos diferentes grupos. Este artigo enfatiza, pois, de que
forma o humano constroi e constitui relagdes com 0s espagos que ocupa; e ao estabelecer
relagbes com os espacos, considera a TRS, de modo a entender as relagfes sociais, culturais,
‘impregnadas de simbdlico’ que homens e mulheres constroem a partir da ocupacao de espagos.
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Entender a historia da ocupacgédo do territorio brasileiro € buscar entender como 0s grupos
populacionais vao construindo também processos linguisticos, sociais, culturais, dentre outros
que reconfiguram os significados de tais, e de que maneiras a linguagem vai perpassando essas
relagGes, nos diferentes tempos e contextos. E essa perspectiva que norteia a leitura e releitura

de documentos e legislagcdes aqui analisados.

2. “TERRA A VISTA”: DE QUEM E ESSA TERRA?

Tomando como marco cronoldgico o ano de 1500, quando acorreram as ‘primeiras’
levas de portugueses para o territorio brasileiro, percebe-se que esses ao aportarem, trouxeram
consigo um ‘projeto de ocupacgdo’ para essas terras, a partir de paradigmas ja construidos e
definidos cultural e cientificamente. Naquele momento, tratava-se de explorar ao maximo as
possibilidades que as terras recém-descobertas possibilitariam a Coroa Portuguesa em termos
de seu enriquecimento e de reafirmacdo de Portugal como nacgdo desenvolvida aos olhos do
mundo ja conhecido, a Europa.

Essas afirmativas em relacdo ao ‘projeto’ para o Brasil podem ser encontradas no
primeiro documento escrito sobre o Brasil: A Carta de Pero Vaz de Caminha. Esse documento
se constitui, pode-se dizer, como uma ‘Certiddo de Nascimento’ do espacgo que viria a ser
conhecido como Brasil. Embora escrita em 1500, esse documento sé se torna publico no ano
de 1817, “mais de trezentos anos apds haver sido redigida, como parte do livro Corografia
Brasilica..., de autoria de Manuel Aires do Casal*’. Os portugueses procuraram manter o
‘achamento’ do Brasil em sigilo (enquanto isso foi possivel) principalmente por medo de
invas@es espanholas.

Pero Vaz de Caminha ¢ cidaddo da cidade do Porto, mestre da balangca da moeda, de
familia respeitavel, porém sem tradices literarias. E o ‘primeiro’ narrador sobre o Brasil,
tendo, em sua carta, a preocupacdo bésica de informar. Adota para tanto uma linguagem
objetiva e simples, em que procura transmitir o maximo de informacGes sobre a terra e sobre
as gentes. Caminha fara uma Literatura de Informacéo e, também por isso, esse documento se
constitui como um importante marco na construcdo de alteridades. O texto é marcado por

apontar diferencas entre portugueses e povos nativos, em relacdo a formas de comportamentos,

“Cf. Documento da Biblioteca Nacional. ISSN: 1984-6290. In: www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca.
Acesso em 05/09/2017.
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em relacdo aos modos de comer e ‘vestir’, apontando o proprio corpo como elemento
‘primordial’ dessas discrepancias.

Cabia aos povos que aportavam no Brasil, enfatizar as ‘desconformidades’ entre os que
chegavam e 0s que aqui se encontravam, demarcando-as nitidamente. Essa demarcagéo visava
antes de mais, a dominacdo. Para se dominar, faz-se necessario conhecer aquele que sera
dominado e Caminha ‘da’ o primeiro passo em relacdo a isso, ao inventariar
pormenorizadamente as disparidades entre nativos e portugueses.

Os desacordos entre o clima, o relevo, os corpos de indios e indias ao ‘mostrarem suas
vergonhas’ sem nenhum pudor, a auséncia de saudacdes ao ‘visitante’ ndo realizada pelos
indigenas, visto como um nédo reconhecimento de hierarquias pelos indigenas sdo apontadas na
carta de forma detalhada. Caminha, em sua carta, vai ‘interpretando’ gestos, atitudes e
comportamentos dos indigenas, de forma a iniciar a construgdo de um Discurso sobre 0 outro
que demonstre sua inaptiddo, inadequacdo para o gerenciamento de si e do territdrio em que
vive. Inicia-se 0 processo de ‘interdicdo’ de Discursos dos indigenas, inserindo-os ‘no falso’,
de modo que, tal inaptidao/inadequacéo justifique sua exclusdo e provoque sua substituicéo.

De acordo com Foucault (2001) tem-se:

Talvez seja arriscado considerar a oposicao do verdadeiro e do falso como um terceiro
sistema de exclusdo (....). Como se poderia razoavelmente comparar a forca da
verdade como separag@es como aquelas, separacGes que, de saida, sdo arbitrarias, ou
gue, a0 menos, se organizam em torno de contingéncias historicas; que ndo séo
apenas modificaveis, mas estdo em perpétuo deslocamento; que sdo sustentadas por
todo um sistema de instituicbes que as impdem e reconduzem; enfim, que ndo se
exercem sem pressdo, nem sem a0 menos uma parte de violéncia. (FOUCAULT,
2001, p.13-14)

Caminha ndo apenas descreveu, mas projetou sobre 0 ‘outro’ os préprios desejos e 0
desejo dos portugueses: “Isto tomavamo-lo assim por o desejarmos™, resumiu 0 escrivao, ao
interpretar o significado de alguns gestos de indigenas, para a indicacdo de que haveria ouro
nesta terra. Outros desejos dos portugueses também foram projetados na carta, como, por
exemplo, a conclusdo de Caminha de que, por imitarem 0s gestos dos cristdos durante a
realizacdo da primeira missa, os indigenas seriam facilmente convertidos ao cristianismo.
Mesclaram-se o conhecido e o desejado, na construcao da diferenca; seja pela expressdo dos
préprios desejos ou pela analogia com o conhecido, 0s europeus projetaram sobre 0 outro a sua
grande sombra: a medida que decifravam o desconhecido, redimensionavam e redefiniam a si
proprios. O escrivao identificou o diferente, objetivou tais conhecimentos, selecionou as novas

informacdes de acordo com o ja conhecido, para, enfim, sugerir ao monarca portugués 0s
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caminhos do “futuro’, marcados pela ‘desigualdade’ entre invasores e nativos, estando esses
ultimos fadados ao ‘lugar’ de dominados.

O primeiro documento escrito sobre o Brasil evidencia o que viria a ser o projeto de
colonizacdo a ser implementado pelos portugueses: a construgdo de alteridades identificadas
nas desigualdades. Aos primeiros foi atribuida a civilidade, o conhecimento cientifico e
religioso para o exercicio da dominacdo; aos segundos, a subserviéncia e a ‘prontiddo’ para tal
ocorréncia, dado o seu carater ‘pacifico e até mesmo gentil’, revelado na ‘imitacéo de gestos’
como o ‘ato de beijar a Cruz’ executado pelos nativos; o qual Caminha transformou em um ato
simbolico de ‘adesdo’ ao Cristianismo. O discurso proferido “cria’ a realidade sobre a qual se
alicercara um projeto de dominacéo, dando inicio a interdi¢do do discurso do outro.

Dessa maneira evidencia-se a constituicdo de um ‘primeiro’ discurso tornado oficial
que coloca os nativos brasileiros como figuras estereotipadas, cujas caracterizagoes se pautam:
na diferenca entre nativos e portugueses, atribuindo-se aos primeiros a selvageria, a docilidade,
e a necessidade de comandos de acordo com os principios sociais, culturais e econémicos
portugueses. Porém, esse primeiro discurso necessitava ampliar suas estratégias, revelando
acOes que subsidiassem a construcdo de outras préaticas que referendariam os ‘novos’ discursos.
Assim, cabe buscar entender a construcdo de ‘outros’ discursos de modo a que se efetivassem
tais paradigmas em relagéo ao indigena.

Construiu-se um percurso, neste trabalho denominado “percurso discursivo’, para a
construgéo/consolidagéo de realidades a se constituir a partir dos anos de 1500. Tomam-se, a
seguir alguns documentos cujos discursos evidenciam os percursos adotados. Em primeiro
lugar, a distribuicdo de terras no periodo colonial brasileiro (sesmarias), apés, passa-se a analise

de outros documentos: o Diretério dos indios (1755) e a Lei de Terras (1850).

3. AS TERRAS CONTINUAM A VISTA: SESMARIAS E LEGISLACOES DE TERRA
NO BRASIL

No periodo de colonizacgéo brasileira, a terra consistia em um direito natural, guardando
aspectos divinos, portanto eram consideradas como pertencentes a Deus. Como o sistema de
governo era a Monarquia, o Imperador era o representante legitimo da figura divina na terra,
portanto era ele, o rei, 0 dono absoluto de terras sob seu dominio. Dessa maneira, a terra era
um ‘bem’ pertencente ao Imperador e somente a ele caberia a sua doagéo, pois sendo um direito

natural, e sendo propriedade do rei, a ele caberia a sua doacdo a terceiros, de acordo com
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critérios que ele estabeleceria para fazer tais doacfes. As caracteristicas para recebimento
dessas terras doadas, que no Brasil, denominam-se Capitanias Hereditarias obedeciam a
critérios como: ser fidalgo, branco, catdlico, ter posses que lhes possibilitassem fazer
investimentos na terra recebida (cf. Diniz, 2005).

Para a percepcéo de terras brasileiras no periodo de 1500/1700, tanto Donatarios quanto
sesmeiros eram obrigados ao seu cultivo, investindo para tanto suas posses. Seus recebedores
deveriam apresentar além das caracteristicas apontadas a capacidade de lideranca e capacidade
administrativa, para que nas terras doadas, além do cultivo, se formasse um pequeno ‘burgo’
(vila). Esse conjunto de terras ficaria sob o dominio do recebedor , o Donatario. Este deveria
ocupar a terra, fazé-la produzir, pagar os tributos a Corte e a Igreja (essa ultima era a
responsavel pelas escritas cartoriais da terra ‘doada’; eram as Capitanias Hereditarias),
podendo dividi-la em seis partes (sexma), tendo autoridade para, por sua vez, doar essa parte a
um sesmeiro.

A esse também cabia o cultivo da terra, a partir de investimentos proprios, a prestacdo
de contas ao Donatario, o repasse de impostos, a ele recorrendo caso se fizesse necessaria
protecdo, empréstimos, dentre outras a¢des. Entretanto, tanto sesmeiros quanto donatarios nao
tinham direitos absolutos sobre as terras que cultivavam, porque essas continuavam
pertencendo a Coroa; mas podiam usufruir suas benesses e elas se constituiriam como direito
de heranca, desde que mantivessem os pagamentos tributarios em dia.

Na organizacdo das Capitanias Hereditérias as politicas estabelecidas ndo visavam a
construcdo de territorialidades, mas a ocupacao da col6nia, de modo a garantir a posse da Coroa
Portuguesa sobre esse espaco, com vistas ao alcance de lucros. A forma de organizacdo da
Coroa Portuguesa em solo brasileiro implicou a preponderancia de uma estrutura servil,
baseada na ‘vassalagem’, que aqui ganha ‘foros’ de escravizagdo. E é essa estrutura que
perdurard em todo o processo de colonizacdo brasileira. Assim, ndo haveria porqué se
preocupar com a determinacdo de areas territoriais para os indigenas. Ao contrario, na
distribuicdo proposta, a doacdo observou caracteristicas que pressupunham o pertencimento a
uma cultura tradicionalmente europeia. Em resumo, a terra pertenceria aos brancos porque
esses a fariam produzir, enquanto 0s povos primitivos ndo teriam competéncia (inclusive
econémica) para tanto.

Eis ai uma paréafrase do discurso contido na Carta de Caminha. Enquanto ‘brancos’
fariam a terra produzir a partir de investimentos financeiros e pela realizagédo do trabalho,

indigenas ndo privilegiavam nem a posse, nem o trabalho lucrativo, portanto essa cultura ndo
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‘servia’ aos propositos da colonizagdo. Discursos sdo agdes pronunciadas por determinados
locutores, em determinados tempos e espacos. Como a terra € vista como o grande ‘bem’ da
época, ela se torna objeto de disputa nas varias sociedades. Entender, pois as propostas de
distribuicéo de terras a partir dos enunciados de legislagdes, implica entendé-las a partir das
valoracGes colocadas em relagéo a terra, mas também em relacdo aos sujeitos que serdo ou ndo
seus possuidores.

Ainda, ressalte-se que os discursos ganham materialidade, dentre outras formas, a partir
da construcdo de Leis. Por isso, retomar documentos e legislagdes torna-se importante, visto
que essas ndo apenas determinam condutas, comportamentos de relagcbes humanas, mas,
sobretudo, ‘oficializam’ discursos que podem revelar intencionalidades do Legislador. Assim,
neste trabalho, trata-se de entender mecanismos de oficializacdo de discursos, que contribuem
para a construcdo de RS em relagdo as minorias étnicas que estavam vivendo no espaco que
viria a ser o Brasil.

Um documento que merece destaque é elaborado em 1755 e publicizado em 1757-
‘Diret6rio dos indios’®. Esse Diretério contém 95 Artigos, dirigidos & Provincia do Grdo-Para
e Maranhdo acerca de condutas e comportamentos em relacéo ao indigena. Constitui-se, pois,
como meméria de discursos que circularam no periodo Colonial Brasileiro, evidenciando
formas de falar sobre o indigena, que justificavam as formas de tratamento/comportamento a
serem adotadas em relacdo a esses povos.

Como o documento contém 95 itens, serdo analisados alguns que servem mais
diretamente aos propdsitos deste texto. Assim, abordam-se os Artigos: (1° e 3°) que restringem
o direito de “governar’ as terras pelos préprios indigenas, o 10° que trata da proibi¢do do uso
do termo 'negro’ para se referir ao indigena, os Artigos 88-91 que incentivam o casamento de
colonos brancos com indigenas, o 6° que dispde sobre a substitui¢do da lingua geral pela lingua
portuguesa, e 0s Artigos 84-86 que tratam de punicdo contra discriminacdes.

SE um documento que expressa importantes aspectos da politica indigena do periodo da histéria de Portugal e do
Brasil denominado pombalino. Esse nome deriva do titulo nobiliarquico de Sebastido Joseph de Carvalho e Mello,
Marqués de Pombal, poderoso ministro do rei de Portugal D. José I. Mendonga Furtado, que assina a redacéo dos
95 artigos deste regimento, era irmdo do Marqués e com ele trocou significativa correspondéncia sobre a
administracdo do Grao-Para e Maranhdo, Estado que governava. Destaca-se no Diretdrio a inten¢do do governo
do Reino de Portugal, nesta época, de evitar a escravizacdo dos indios, sua segregacdo, seu isolamento e a
repressdo ao tratamento dos indigenas como pessoas de segunda categoria entre os colonizadores e missionarios
brancos. (“Diretdrio que se deve observar nas Povoagdes dos indios do Para, e Maranho, enquanto Sua Majestade
ndo mandar o contrario) Texto digitado a partir das cépias dos originais publicadas no livro O diretério dos indios:
um projeto de "civilizagdo" no Brasil do século XVIII, de Rita Heloisa de Almeida. Editora UnB, 1997. In:
http://www.nacaomestica.org/diretorio_dos_indios.htm. Acesso em 01/09/2017
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Os ditames propostos nesse Diretorio evidenciam uma postura em relagao ao indigena,
apresentando-o de modo geral como incapaz, viciado, irracional, dentre outras caracteristicas
que o inabilitam para ser detentor de terras. Explicita-se a dicotomia, que alcanca a Ordem
Juridica entre o “ter’ e o “ser®” destituindo os indigenas de suas terras sob a justificativa de que
eles ndo a fazem produzir pela auséncia de trabalho e por ‘preguica’. Assim, 0 autogoverno
deve ser restituido a quem de “direito’, qual seja, aos homens catoélicos, civilizados, restando

aos indigenas a aceitacdo dessa outra cultura que esta a se impor.

1. Sendo Sua Majestade servido pelo Alvara com forca de Lei de 7 de Junho de 1755,
abolir a administracdo Temporal, que os Regulares exercitavam nos indios das
Aldeias deste Estado; mandando-as governar pelos seus respectivos Principais, como
estes pela lastimosa rusticidade, e ignorancia, com que até agora foram
educados, ndo tenham a necessaria aptidao, que se requer para o Governo,sem
que haja quem os possa dirigir, propondo-lhes ndo s6 os meios da civilidade, mas
da conveniéncia, e persuadindo-lhes os préprios ditames da racionalidade, de que
viviam privados, (...).

3 Né&o se podendo negar, que os indios deste Estado se conservaram até agora na
mesma barbaridade, como se vivessem nos incultos Sertes, em que nasceram,
praticando os péssimos, e abominaveis costumes do Paganismo, ndo sé privados
do verdadeiro conhecimento dos adoraveis mistérios da nossa Sagrada Religido,
mas até das mesmas conveniéncias Temporais, que sd se podem conseguir pelos
meios da civilidade, da Cultura, e do Comeércio: E sendo evidente, que as paternais
providéncias de Nosso Augusto Soberano, se dirigem unicamente a cristianizar, e
civilizar estes até agora infelizes, e miseraveis Povos, para que saindo da
ignorancia, e rusticidade, a que se acham reduzidos, possam ser Uteis a Si, aos
moradores, e ao Estado: Estes duos virtuosos, e importantes fins, que sempre foi a
herdica empresa do incomparavel zelo dos nossos Catolicos, e Fidelissimos
Monarcas, serdo o principal objeto da reflexdo, e cuidado dos Diretores.
(Diretério dos Indios. 1755. Grifos nossos)

Destaquem-se as formas de referenciacdo ao indigena: rusticos, ignorantes, barbaros,
incultos, pagdos. Ora, caso se pense com Foucault (idem) a lingua como um “jogo de imagens’,
dizer de um “Tu’ é também dizer de um ‘Eu’ as formas de referenciacdo ao outro determinam
também quem sou. Logo, se existem os incultos, os ignorantes, em oposicdo existem também
0s sabios, os cultos, os cristdos cuja responsabilidade é civilizar o outro, para que ele alcance
a ‘plenitude’.

Enfatize-se que alcancar a ‘plenitude’ implicava, no periodo em anélise, se tornar igual
aos portugueses. Volte-se a pensadores como Santo Agostinho, Sdo Tomas de Aquino

(catolicos) e John Locke que introduziram a ideia de propriedade como direito natural do

5Para a Ciéncia Juridica da época quem néo detinha posses ndo era ninguém. Considere-se a palavra ‘Fidalgo’ —
ja apresentada- cuja composicdo é: ‘filho + de alguém’, portanto, os Unicos que tinham o direito a posse, cuja
legitimidade encontrava-se posta a partir de uma heranca genética e cultural da época.
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homem. Nessa perspectiva, o ‘ser’ significava “ter’, isto e, so se é ‘alguém’ caso se tenha algo.
As ideias de Locke foram absolutizadas na Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadéo
(1789) e os “Estados nacionais europeus e grande parte daqueles sob sua influéncia passaram
a elencar a propriedade individual caracterizando-a como um direito inerente ao homem e
protegido por todo o sistema juridico. No caso brasileiro ndo foi diferente.” (cf. TEIXEIRA,
2011, p.1). Essa legislacdo aborda o direito a posse de forma a tornar a terra uma propriedade
que garantia ao seu possuidor a cidadania, dai que reconhecer o indigena e também o negro
como incapazes de possuir, significou negar-lhes cidadania e justificou a sua
catequizacdo/escravizacao.

E importante, a partir dessa perspectiva, realcar que esse Diret6rio também proibe em
seu Artigo 10° a referenciacdo ao indigena como ‘negro’; essa proibicao é bastante interessante,
caso se considere o contexto enunciador de tal. Em uma sociedade cujos principios se alicercam
sobre bases escravagistas, diferenciar negros e indios, permite inferir que, (i) negros sdo seres
semoventes (ndo pessoas), 0 que justifica a sua escravizacao; (ii) empresta-se aos indigenas
outro lugar social -liberdade, contato com a natureza- Teoria do ‘Bom Selvagem’ e/ou o lugar
da selvageria, da ndo producdo econdmica, enquanto aos negros é dado o lugar da subserviéncia
total. Observa-se a hierarquizacdo social contida neste Artigo, reafirmando a importancia das
formas de referenciacdo ao outro como modo possibilidade de constituicdo de representacdes
e de ‘autorrepresentacoes’.

10. Entre os lastimosos principios, e perniciosos abusos, de que tem resultado nos
Indios o abatimento ponderado, € sem divida um deles a injusta, e escandalosa
introducéo de lhes chamarem Negros; querendo talvez com a infamia, e vileza
deste nome, persuadir-lhes, que a natureza os tinha destinado para escravos dos
Brancos, como regularmente se imagina a respeito dos Pretos da Costa da Africa. E
porque, além de ser prejudicialissimo a civilidade dos mesmos Indios este
abominavel abuso, seria indecoroso as Reais Leis de Sua Majestade chamar Negros a
uns homens, que 0 mesmo Senhor foi servido nobilitar, e declarar por isentos de toda,
e qualquer infamia, habilitando-os para todo o emprego honorifico’”: N&o
consentirdo os Diretores daqui por diante, que pessoa alguma chame Negros aos

indios, nem que eles mesmos usem entre si deste nome como até agora praticavam...
(Diretério dos Indios. Idem. grifos nossos)

O Diretorio prop@e ainda a miscigenacdo entre indios e brancos (Artigos 88-91) o que
certamente possibilitaria, na visdo dos enunciadores de tal discurso, 0 apaziguamento entre
indigenas e brancos, submetendo os primeiros a cultura do dominante. Nao se pode esquecer,

ainda que os portugueses que vém, para o Brasil Colbnia, vém ‘solteiros’, logo também se

"Esse Artigo além de diferenciar as etnias (como se afirmou), remete a outro ponto apresentado no préprio
documento em que se estabelece que indios poderiam receber titulos honorificos, desde que se ‘travestissem’ de
brancos, isto €, assumissem outra identidade. (cf. Artigo 84 desse documento)
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constitui como uma forma de manutencgéo de ‘costumes catélicos’ que tem no casamento uma
instituicdo mantenedora dos ‘bons’ costumes burgueses e catdlicos.®
88. Entre 0s meios, mais proporcionados para se conseguir tao virtuoso, Util, e santo
fim, nenhum é mais eficaz, que procurar por via de casamentos esta importantissima
unido. Pelo que recomendo aos Diretores, que apliguem um incessante cuidado em
facilitar, e promover pela sua parte os matrimonios entre os Brancos, e os Indios, para
gue por meio deste sagrado vinculo se acabe de extinguir totalmente aquela

odiosissima distin¢do, que as na¢es mais polidas do mundo abominaram sempre,
como inimigo comum do seu verdadeiro, e fundamental estabelecimento. (idem)

Finalmente, e como um ultimo argumento a ser referenciado sobre o documento em
analise, detém-se sobre o Artigo 6° do Diretorio, dada a sua importancia para os objetivos deste
trabalho. Trata-se da extingdo da denominada “Lingua Geral®”, forma de comunicacgio
cotidiana entre as populac6es que viviam no Brasil.

6. Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nagdes, que
conquistaram novos Dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu proprio
idioma, por ser indisputavel, que este é um dos meios mais eficazes para desterrar
dos Povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes; e ter mostrado a
experiéncia, que ao mesmo passo, que se introduz neles o uso da Lingua do Principe,

que os conquistou, se lhes radica também o afeto, a veneracéo, e a obediéncia ao
mesmo Principe.(...) (Documento citado.)

Eis ai de forma evidente o ‘golpe fatal’ nas culturas amerindias e negras. Proibidos de
usar suas Linguas e/ou a Lingua Geral deveriam se curvar a outra cultura, a Lingua Portuguesa.
Observe-se que na Lingua residem tracos culturais importantes, visto que ela é uma
representacdo/producéo cultural, ao mesmo tempo em que comporta esquemas mentais de se
pensar o mundo. A Lingua é traco de identidade, de pertenca, logo NAO usar a propria Lingua
implica o pertencimento e aceitacdo cabal de outra cultura, de outras organizagdes mentais, de
outras formas de pertenca, enfim.

Além disso, tal proibigdo indicava o uso do Portugués Lusitano, ‘impedindo’ a
constituicdo de falares brasileiros. Ao se colocar tal proibi¢do da forma como se colocou no
Documento e as sucessivas determinacdes legais que seguem a tal, interditam-se discursos
(varios) alcancando ai o ponto nevralgico de transmissdo/construcdo de culturas, de

desqualificacdo do ‘outro’. Finalmente, classifica-se o outro como aquele que deve ser

8 Sobre tal assunto é interessante a leitura do romance histérico de Ana Miranda “Desmundo”- Companhia das
Letras, 1996.

%Lingua Geral - lingua usada no periodo Colonial Brasileiro (até por volta dos anos de 1700) que se constituia de
uma formac&o linguistica em que se misturavam Linguas Indigenas, o Portugués e as Linguas Africanas. Usada
para estabelecer contatos entre Portugueses, Povos Nativos e Africanos, para o comércio, dentre outras atividades
préaticas e sociais. Embora ndo confirmada totalmente, pensa-se que a Lingua Geral deu origem aos Dialetos
Crioulos, que a partir da determinacédo de Pombal (referenciada) foram desaparecendo, dando origem ao uso do
Portugués Lusitano. (cf. Soares (1995), Cunha (1970).
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silenciado, porque afinal ‘ele ndo sabe falar’ e quando o faz, a Lingua falada vem impregnada
de um ‘sotaque’ de construcGes morfossintaticas que podem torna-lo ridiculo, fragilizando-o
diante do interlocutor que o escuta.

A alteridade a ser constituida e reconhecida pelos diversos grupos populacionais opta
pela exclusdo, pela interdicdo de discursos. Determina-se nao apenas o que se diz, mas tambeém
a forma como se diz. E as Escolas serdo as instituicdes também responsaveis pela interdicdo
dos discursos, visto que sdo elas as responsaveis pelo ensinamento de uma ‘outra’ Lingua.
Tornam-se, pois, mais invisiveis os ‘falantes’ nativos, emudecidos diante do Portugués
Lusitano.

Outros documentos, contudo, devem ser também revisitados, a fim de explicitar
claramente o0s objetivos propostos para este artigo, quais sejam, apresentar reflexdes acerca dos
discursos produzidos sobre grupos populacionais que originaram o surgimento dos povos
campesinos brasileiros. No centro desses discursos o processo de desqualificacdo de
populacdes a serem dominadas se faz frequente. Como a terra € sindbnimo de riqueza, prestigio
e, portanto, de poder no periodo em andlise, retomam-se outras LegislacBes que tentam
normatizar a sua posse. Possuir terra era sindbnimo de distingdo. Quem estaria apto a tal posse?
Toma-se, ora em diante, a Lei 601/1850, naquilo que esse documento traz de normatizacdo em

relacdo a posse de terras, ou seja, em relacéo a propriedade.
4. ALEI N. 601/1850

A Lei n° 601 de 1850, mais conhecida como Lei de Terras de 1850, promulgada em 18
de setembro desse mesmo ano, apresenta significativas mudancas na concepcao de propriedade
da terra. A partir dessa Lei, a terra deixa de fazer parte do patrimonio pessoal do Imperador,
que a doava de acordo com o prestigio social do beneficiario e passa a ser adquirida como uma
mercadoria, de acordo com o poder aquisitivo de seu comprador. Além disso, essa Lei aprimora
e define de forma clara o conceito de terras devolutas, reconhecendo o Estado como
proprietario de tais.

De fato, essa Legislacdo se constitui como uma necessidade de normatizagéo acerca de
questdes de posse de terras dados os conflitos que comecam a existir entre grandes
proprietarios, antigos sesmeiros, posseiros, pequenos produtores, bem como colonos
estrangeiros que séo incentivados a virem para o Brasil em busca de terras. Fazia-se urgente

esclarecer o conceito de ‘terras devolutas’, e, também a explicitagdo do conceito de bem



VII SIMPOSIO INTERNACIONAL

SITRE

TRABALHO, RELACOES DE TRABALHO,
EDUCACAQ E IDENTIDADE

publico e privado. A partir da ‘nova’ lei (Lei N.601), tomam-se como sendo devolutas, terras
que ndo sofreram benesses de seus moradores, terras nas quais ndo existiam moradores e/ou
aquelas que ndo tém documentacdo legal. Estabelecido o prazo (trés anos) para a legalizacdo
dessas propriedades e, findo esse periodo, a terra seria considerada devoluta, retornando ao
poder do Estado.

Dado o quadro econémico e social em que se encontrava 0 pais, ndo se pode pensar a
Lei 601/1850 sem que se estabelecam relagdes com outras legislagdes (concomitantes e
posteriores), tais como Lei de Abolicdo do Trafico Negreiro (‘Eusébio de Queirds’, 1850), Lei
do Ventre Livre (1871), Lei do Sexagenario (1885), Lei Aurea (1888). Essas leis certamente
alterariam a condicdo do escravo, que ‘passaria a ser livre’. Esse conjunto de legislacdes que
passaria a existir, de certa forma, ja podia ser previsto, isto &, a partir da Abolicdo do Tréafico
Negreiro, a sociedade comega a inferir que a libertacdo de escravos certamente ocorreria. 1sso
gerou certa instabilidade entre as elites agrérias brasileiras, que juntamente com o Estado
passaram a incentivar a vinda de colonos europeus, especialmente para a regido da Provincia
de S&o Paulo, visto que a economia brasileira girava em torno da agricultura, tendo no agucar
e no café seus principais produtos de exportagéo.

Tal investimento na vinda de colonos europeus permitia que eles pudessem, apos trés
anos, tendo decidido pela sua naturalizagéo e tendo restituido ao Estado as expensas relativas
a sua vinda, cogitar a compra de terra. Esses colonos estrangeiros (preferencialmente europeus)
substituiriam a mao de obra escrava que, paulatinamente vai se tornando escassa. Como as
legislacdes brasileiras sobre a terra ainda se atinham as préaticas das sesmarias, a Lei n® 601
aparece como necessaria para a normatizacdo da posse, além de, ao possibilitar a venda,
garantir financiamento para a vinda de imigrantes para o trabalho com a agricultura. Veja-se o
que diz a letra da Lei: “Art. 1° Ficam prohibidas as acquisi¢es de terras devolutas por outro titulo
gue nao seja o de compra.” (In: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L0601-1850.htm. Acesso
em 23/11/2016. Grifos nossos)

Assim, o Estado dad um primeiro passo para a implementacdo de significativas
mudancas sobre a posse de terras e, principalmente no concernente a legalizacdo
(documentacdo) de terras. Além dessas alteracdes, a Lei ainda determinaria sobre as terras
devolutas para estabelecimento de reservas indigenas e deveria também criar a Reparticdo
Geral de Terras Publicas, 6rgao responsavel pela expedicdo de toda a documentacdo. Ainda,
deve-se evidenciar que tal Legislacao reforca a invisibilidade de algumas etnias; sendo a terra
uma mercadoria, novamente os processos de exclusdo se fazem sentir. Uma numerosa parcela

da populacdo ndo tem condicBes financeiras para sua aquisi¢do, assim, as elites oligopdlicas
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mantém relagcdes de poder e, por conseguinte, de exclusdo. Se anteriormente (Col6nia), as
sesmarias excluiram grupos populacionais a partir da hereditariedade, a exclusdo agora passa
a se dar em relagéo ao capital.

A partir da Legislacdo de 1850 (Lei n® 601) os discursos produzidos iniciam um
processo de ‘deslocamento’. Aos discursos de uma incompeténcia natural, ligada a etnias,
acrescenta-se outro; ndo mais ‘apenas’ os discursos sobre a incapacidade, incompeténcia ou
preguica de alguns grupos, mas a incapacidade agora é também e principalmente financeira.
Essa visdo acerca do outro perdurara no Brasil, visto que a terra como “direito em sua funcéo
social’ ainda nédo fora pensada e, certamente ainda demoraria um bom tempo para que fosse

reconhecida a partir dessa perspectiva.
5. CONSIDERACOES FINAIS

As formas de ocupacdo de terras brasileiras proporcionaram a construcdo e
consolidacdo de Representacdes Sociais que contribuiram para a formacgédo de uma sociedade
excludente com base em aspectos ligados a etnia e a questdes econdmicas. Produziram-se e
consolidaram-se discursos que buscavam expressar em relacdo a indigenas e a negros uma
desqualificacdo em relacdo a suas capacidades de pensar, sentir e agir, porque foram
priorizados os paradigmas de uma cultura portuguesa, eurocéntrica.

Tais paradigmas tiveram nas legislacdes e nos discursos construidos ainda no periodo
do Brasil Colonia um contexto que propiciou sua consolidacéo, instituindo para grande parte
da populagéo brasileira processos excludentes. Esses processos valeram-se de discursos que,
parafraseados, repetidos e/ou interditados por um tempo significativo e em diversas situacfes
comunicacionais contribuiram para a construcdo e efetivacdo de Representacdes Sociais de
minorias étnicas como incapazes de tomarem para si 0 proprio destino.

Com o quase exterminio da populacdo indigena e a “Aboli¢cdo” dos escravizados, 0s
discursos constroem deslocamentos semanticos que além de alcangarem essas etnias, atingem,
de modo geral, pobres, especialmente as popula¢des campesinas, cuja forma de sobrevivéncia
liga-se a relacdes de trabalho e de producdo com a terra. Como a sociedade brasileira vem se
caracterizando pelo uso de significativa violéncia em varios &mbitos, incluindo ai processos de
violéncia simbdlica, essas RS permanecem ainda nos discursos e, mais que isso, tém sido

mantidas nas relacdes e praticas cotidianas brasileiras. Sendo assim, ainda se apresenta como
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um imaginario social a associacao de negros, indios, pobres e campesinos como sendo rasticos,
ignorantes e incapazes.

Além disso, 0 ndo reconhecimento da funcéo social da terra e a inexisténcia de uma
efetiva Reforma Agréaria vem dificultando que as populagfes ligadas ao campo possam ser
reconhecidas como sujeitos de direitos, embora exista por parte dessas populagdes um conjunto
de lutas na tentativa de se verem reconhecidos como cidaddos. Esses contextos excludentes
tém dificultado o reconhecimento das produgdes intelectuais, sociais, culturais e econémicas
de populagdes do campo que ndo veem reconhecidos que o fruto de seus trabalhos e producdes
abastece cerca de 70% do consumo interno de alimentos no pais (87% da mandioca, 70% do
feijao, 46% do milho, 38% do café, 34% do arroz, 58% do leite, 59% dos suinos, 50% das aves
e 30% dos bovinos, entre outros produtos). Entretanto, recebe apenas 25% do financiamento
destinado a agricultura e emprega 77% do pessoal ocupado no trabalho agricola (IBGE, 2009).

Como demonstram os dados ha uma discrepancia entre producao versus investimento,
certamente resultante também de RS que colocam pequenos produtores como incapazes de
gerenciamento de suas pequenas propriedades, representacGes essas constituidas desde o

periodo da colonizagdo brasileira.
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ESTATES IN BRAZIL: HOW SOCIAL REPRESENTATION OF
COUNTRYSIDE PEOPLES IS BUILT.

Abstract: This paper aims at presenting reflections regarding the creation of Social
Representation concerning peasant populations based on the right for the land. Three
documents are taken as reference: “Carta de Caminha’*(1500), “Diret6rio dos indios™ (1757)
— period of “Capitanias Hereditarias - and the first law on property in Brazil, Lei 601
(1850). Such documents are forms of legislating on properties in Brazil, establishing how as
well as who would have access to the land. From a theoretical and methodological point of
view this paper is supported by the Social Representation Theory (SRT), which provides the
necessary tools to think the ways in which Social Representation is formed around native
Brazilians as well as black people; Discourse Analyses which aims at understanding ways of
referring to South American natives and slaved peoples based on the ‘Official’ discourses
(documents), according to Foucault (2001), try to insert themselves on the ‘truthful’. Such
documents ‘start’ the ways to legislate on the Brazilian territory, determining ways of
occupying spaces and their social and economical configurations which contribute to the
understanding of how Social Representation regarding the peasants are formed. These
reflections intend on identifying which and how Social Representations (SR) regarding black
and native Brazilians populations were formed. In accordance to Jodelet (2001), that a SR is
produced by subjects inserted in social and historical contexts, becoming, therefore, the re-

reading of these contexts.

Keywords: Social Representations. Land. Rights. Peasants.
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Resumo: Este texto objetiva analisar a imbricacdo da educagdo do campo com a formagao
onilateral, tendo como pilar o trabalho como principio cientifico-educativo. Abstrai-se que as
relacdes sociais estao interligadas as relacdes de producéo e as relacdes politico-ideoldgicas.
Ao dialogarmos sobre o trabalho na dindmica da luta de classes, vemos que o trabalho tem seu
aspecto negativo, por se restringir a dimensdo do assalariamento e da materializacdo do
estranhamento criado entre o trabalhador e o que ele produz com a sua praxis. Esta pesquisa
qualitativa, de carater exploratorio, utilizou como instrumento de coleta de dados, a anélise
documental, tendo como principal documento de investigacdo o Projeto Politico Pedagogico
de uma escola do campo, do estado de Mato Grosso. O trabalho como principio cientifico-
educativo comporta trés dimensdes: ontoldgica, didatico-pedagogica e cultural, ndo se
restringindo a dimensdo de formar para o fazer técnico-profissional. Os resultados dessa
pesquisa indicam que estas trés dimensdes estéo retratadas no PPP da escola pesquisada, por
meio das diversas metodologias sistematizadas nos seguintes eixos: pedagogia da organizacao,
pedagogia da Terra, pedagogia do trabalho, pedagogia da cultura, pedagogia da escolha,

pedagogia da histéria. Pelas praticas pedagdgicas previstas no PPP e concebidas pelos
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sujeitos que ocupam e fazem a escola, evidencia-se que o tipo de trabalho que interessa € o
socialmente util. Conclui-se que a ciéncia e o trabalho nessa conjuntura escolar fazem parte

do mesmo processo organico, de formacéo e fomentacdo do conhecimento.

Palavras-chave: Projeto Politico Pedagdgico. Educacdo do campo. Trabalho.

1. INTRODUCAO

Seja no campo, seja na cidade, a concepcdo de trabalho ainda predominante, € em sua faceta
negativa (trabalho abstrato, trabalho assalariado). Essa concepgédo de trabalho contribui para
materializar os condicionantes que nos prendem ao reino das necessidades, para vigorar a
alienacdo ou estranhamento severo, entre o trabalhador e o fruto do seu trabalho (préatica social,
praticas de producdo). Como nos dizem Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), para nés que
vendemos a forga de trabalho, e para os milhdes de desempregados ou subempregados,
conceber o trabalho como um principio educativo, é muito dificil. O trabalhador no sistema
capitalista vende sua forca de trabalho para se tornar consumidor de mercadorias, é assim que
ele compra alimentos, paga seus remédios, compra suas roupas, paga luz, agua, aluguel, pois
isso tudo é mercadoria com valor de uso, para sanar suas necessidades mais imediatas. E este
ciclo se repete més a més, porque o trabalhador precisa ganhar o salario para dar conta de
realizar a manutencéo das condi¢des minimas da vida. O trabalho abstrato é produtor de mais-

valor; assalariado; produtor de alienacao.

Complementando esse didlogo Cury (2000, p.75), afirma que “se 0 senso comum revela, de um
lado, que todos séo fildsofos, isto é, pensam, por outro, pensam sob determinada direcdo. Todos
refletem a realidade, mas nem todos refletem sobre ela”. Desde que nascemos somos orientados
para o processo de internalizagdo sociometabolica do capital, e educados sobre a necessidade
de estarmos integrados ao mercado, no sentido de qualificar a nossa forga de trabalho para poder

vendé-la posteriormente.

A escola tem um papel fundamental nessa questdo. Mas como a Educagéo, seja formal ou
informal, é permeada pela luta de classes em nossa sociedade capitalista, e tem a contradi¢do
em sua génese, ela também possibilita praticar o trabalho como atividade criativo-criadora da

realidade objetiva e da natureza humana. As duas concepc¢des de trabalho apresentadas se



VIl SIMPOSIO INTERNACIONAL

SITRE

TRABALHO, RELACOES DE TRABALHO,
EDUCAGAO E IDENTIDADE

concretizam em um principio cientifico-educativo. Contudo, a que tem mais énfase € o que

serve aos interesses de acumulacdo e reproducéo do capital.

Neste sentido, para pensarmos o trabalho como principio cientifico-educativo é necessario
dialogarmos sobre essa categoria nas suas diversas dimensdes (negativa e positiva, abstrato e
concreto, produtivo e improdutivo), assim podemos situar a discussao referente a esta,
imbricada a Educacdo, estrutura social, relacdes sociais e as préaticas de producdo. Contudo, ndo
se pretende nesse estudo esgotar o debate sobre cada uma dessas dimensdes da categoria
trabalho individualmente, apenas demonstrar como elas estéo relacionadas com a Educacao, e

como sdo refletidas no interior da escola.

Estes s@o elementos essenciais para se pensar na ontologia do ser social de acordo com uma
ciéncia critica. Para os autores Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) “o que demarca a dimenséo
mais profunda da concepcéo do trabalho como principio educativo [...] é de ordem ontoldgica
(inerente ao ser humano) e, consequentemente, ético-politica (trabalho como direito e como
dever)”. O trabalho na perspectiva de direito € a agdo ontocriadora da realidade objetiva, tendo
como finalidade a humanizacao. JA como dever, implica na producédo de mais-valor e alienacéo.
Essa problematica estd presente nas escolas do campo e da cidade. Mas para esse estudo
especifico, aborda-se essa tematica conexa a Educacdo do Campo em assentamentos
organizados pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST. E como amostra
desse universo da pesquisa, escolheu-se a Escola Estadual Madre Cristina, que fica localizada

no Assentamento Roseli Nunes, em Mirassol D’Oeste-MT.

A opcdao por uma escola do MST justifica-se pela concepg¢édo de Educacdo do Campo adotada,
respaldada pelos movimentos sociais que lutam pela terra, pois eles defendem o direito ao
trabalho como principio de formacdo onilateral e organizacdo coletiva para a producéo-
manutencdo das condi¢des materiais da vida, pautando-se na Idgica da humanizagdo. Fez-se a
analise inicial de como o trabalho materializa-se como principio cientifico-educativo nessa
escola do campo, utilizando para isso a investigacdo sobre o Projeto Politico Pedagogico da

referida instituicao.

Este estudo procura pautar-se nos pressupostos do Materialismo Historico Dialético, e
configura-se como uma pesquisa qualitativa, de carater exploratério; o principal instrumento de

pesquisa é a analise documental. Segundo Trivinos:
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Analise documental é outro tipo de estudo descritivo que fornece ao investigador a
possibilidade de reunir uma grande quantidade de informacéo sobre leis estaduais de
educacdo, processos e condi¢cdes solares, planos de estudo, requisitos de ingresso,
livros-texto etc. (TRIVINQS, 1987)

Obijetiva-se com esse trabalho analisar a imbricacdo da Educacdo do campo com a formacao
onilateral, tendo como pilar o trabalho como principio cientifico-educativo. Ambas as
concepcdes de trabalho — como positividade e como negatividade, coexistem em nossa
sociedade dividida em classes sociais. Porém, é necessario ressaltarmos e dar énfase, enquanto
pertencentes a classe trabalhadora, aguela concepcao de trabalho que nos conduza para a ruptura
com o sistema do capital, com a exploracéo, violéncia e expropriacdo promovida por ele. E essa
urgéncia de contraposicdo a logica do capital, esta evidenciada no contexto atual, em que 0s
trabalhadores brasileiros sofrem com a ruptura institucional com um Estado democrético e de
direitos, que se personifica no encerramento de diversos programas de assisténcia social, na
reforma trabalhista que modifica 117 artigos da Consolidacdo das Leis do Trabalho, o que
fragiliza e reduz os instrumentos que poderiam assegurar a estes alguma protecdo legal. E para
complicar esse contexto, ainda existe a eminéncia da aprovacdo da reforma previdenciaria, que

sera extremamente danosa aos trabalhadores do Brasil.

O Brasil estd acompanhando a onda neoliberal totalitiria e em alguns casos, extremamente
reacionaria que estd assolando o mundo. O nosso pais tem sido alvo de um grande desmonte
dos seus setores produtivos, um sinal dessa triste realidade, foi a retirada da Petrobras da corrida
para ter direito a explorar o pré-sal. O aparato do Estado brasileiro esta a disposicdo do
empresariado, e 0 mercado, sem disfarces, impde as regras ao governo. O patronato ndo admite
em hipotese alguma, comprometer, seja em qual medida for, a sua margem de lucro. Sendo
assim, com a abertura do nosso pais para o capital especulativo estrangeiro, intensificam-se as
relacBes de exploracdo e expropriacdo sobre o trabalhador. Nessa perspectiva precisamos
compreender como a Educagéo vincula-se ao desenvolvimento econdémico, quando falamos do
trabalho abstrato — trabalho produtivo/improdutivo. E como ela pode ser pensada sob outra
I6gica, quando pensamos no trabalho concreto- principio cientifico-educativo confluente a

formacéo onilateral.

E necessario pensarmos na dimensao cientifico-educativa do trabalho, pois quando Marx critica
0 sistema capitalista, que utiliza os recursos tecnologicos e cientificos para aumentar a
exploracdo da forca de trabalho e a producdo de mercadorias, e criar novos nichos de mercado,

ele ndo diz que a ciéncia e a tecnologia servem apenas para este fim, muito pelo contrario, ele
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defende que tudo o que for produzido cientifico-tecnologicamente seja de livre acesso a todos,
e ndo apenas de dominio e usufruto por uma minoria da classe dominante. E na escola do campo
também é possivel se produzir conhecimento cientifico e tecnoldgico, o que ela precisa é ter as
condigdes para este desenvolvimento, além de sua estrutura administrativo-pedagdgica estar

adequada a realidade dos trabalhadores que vivem no campo.

2 IMBRICACAO DA EDUCACAO COM O TRABALHO NA SUA DIMENSAO
POSITIVA E NEGATIVA E O TRABALHO PRODUTIVO E IMPRODUTIVO

A educacdo acontece em diferentes contextos culturais e espagos sdcios comunitérios, ela
é permanente, complexa, acompanha o movimento de cada tempo histérico, se estende por
toda a nossa vida, pois é invencdo humana e fruto do trabalho coletivo (BRANDAO, 2007).
O trabalho estd na esséncia da ontologia do ser social, e na perspectiva marxista esse
elemento é compreendido em sua dimensdo contraditoria, histdrica e material. NOs
dependemos da natureza, e s6 construimos as nossas condi¢cbes materiais de existéncia a
partir do intercambio com a natureza. “E ¢ pela acéo vital do trabalho que os seres humanos
transformam a natureza em meios de vida” (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005).

Portanto, essa acdo sensivel do ser humano torna-se uma condicdo imperativa, e nessa
dindmica o trabalho produz valor de uso, e ao ser socializado torna-se um principio
cientifico-educativo. Conforme o homem se destaca da natureza e retira o que é necessario
para fazer a manutengdo da vida por meio do trabalho, ele constroi a sua consciéncia no
campo subjetivo (sujeito) e no objetivo (social), e assim, ele se faz e refaz em um
complexo, dindmico e intenso movimento de producdo, reproducéo e transformacéo das

suas condicGes materiais, e da sua propria natureza humana.

E nessa perspectiva que o trabalho contribui na producdo da cultura, enquanto se
transubstancia na sua dimenséo didatico-pedagdgica. A medida que o homem constréi a
sua humanidade e humaniza o mundo, ele também produz, sistematiza, e coloca em pratica
0 conhecimento cientifico-tecnolégico. Conhecimento este que em sua génese, ndo esta
diretamente ligado aos produtos, procedimentos, técnicas e maquinas -ferramentas que

conhecemos hoje.
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Como nos mostrou Marx (2013) na sua obra do “Capital”, o homem produz tecnologia e
ciéncia, desde que criou consciéncia de sua condicdo humana e se destacou da natureza,
dominando-a para produzir a sua prdpria natureza, inventando assim as categorias do
tempo e do espago, para se organizar socialmente, para produzir de acordo com cada modo
de producdo pertencente a um determinado tempo historico, como resultado do processo
de criar conhecimento, de fazer do trabalho um principio cientifico-educativo. Por isso,
ndo da para refletirmos sobre o trabalho, em sua suposta “obviedade” imediata do trabalho
assalariado (KOSIK, 1976).

Faz-se necessario contextualizar historicamente o trabalho em sua esséncia, que nao é
erradicada pela producdo das relacGes capitalistas, apenas é negada e ocultada. O trabalho,
enquanto meio para o ser humano transformar, criar e reproduzir as suas condi¢des
historicas e materiais de vida, engendra a acdo praxista como geradora de conhecimento.
Conforme os sujeitos sociais se relacionam, por meio da sua pratica social, produzem a
vida material, o trabalho se torna um dos elementos fundamentais, para que essas duas
coisas acontecam. O carater negativo do trabalho se torna mais presente nas relagdes de

producéo, com o surgimento do sistema capitalista.

Todo trabalho é, por um lado, dispéndio de forca humana de trabalho em
sentido fisiolégico, e gracas a essa sua propriedade de trabalho humano igual
ou abstrato ele gera o valor das mercadorias. Por outro lado, todo trabalho é
dispéndio de forga humana de trabalho numa forma especifica, determinada a
realizacdo de um fim, e, nessa qualidade de trabalho concreto é (til, ele produz
valores de uso (MARX, 2013, p.172).

Desse modo com a elaboracdo e materializacdo das relacdes socioeconémicas capitalistas, 0
trabalho assalariado ganha proeminéncia na sociedade dividida em classes sociais, e se
cristaliza na forma de emprego remunerado. O trabalhador passa entéo a controlar apenas a sua
forga produtiva (forca de trabalho), e o trabalho é entendido em duas dimensdes, a primeira

enguanto esfor¢o produtivo, e na segunda como relacao social produtiva dominante.

Segundo Marx (2013), com o advento da maquinaria, o trabalhador perde o controle sobre o
processo de producdo, o seu ritmo de trabalho, e comeca a ser posto como acessério da maquina.
Podemos dizer que “[...] com o desenvolvimento do modo de producdo capitalista o trabalho
na sua dimensdo ontologica, forma especifica da criacdo do ser social, é reduzido a emprego —
uma quantidade de tempo vendida ou trocada por alguma forma de pagamento” (FRIGOTTO,
1999, p.173). Contudo, a medida que o trabalhador estabelece relagcbes para produzir
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(emprego), isso também o condiciona a construir novas relagcdes de solidariedade organica do

capital, para desempenhar a parte que lhe cabe no processo produtivo industrial.

Segundo Frigotto; Ciavatta e Ramos (2005), mesmo o trabalho abstrato (assalariado), ainda tem
seu carater educativo. Esses autores lembram que “a prépria forma de trabalho capitalista ndo
é natural, mas produzida pelos seres humanos. A luta histérica é para supera-la” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005). E essa situagdo imposta pelo trabalho assalariado, influencia na
construcdo da consciéncia do ser social (o trabalhador), e este cria as relacdes de producdo
capitalista e legitima as praticas de opresséo e exploracédo, além de ser condicionado a viver nos
limites do reino das necessidades, de ter a introjecao dos valores burgueses em sua consciéncia

social.

Segundo Frigotto, o ser social ndo se esgota na categoria trabalho, ainda que ele seja o seu
elemento fundante. “Do mesmo modo, dentro de uma compreensdo dialética, o que distingue
trabalho de outras atividades humanas n&o é algo eterno. E o processo histérico real que vai
definir como uma mesma acdo humana pode ser considerada trabalho ou néo trabalho”
(FRIGOTTO, 1999, p.17). Produz-se uma gama de condi¢des que facam o trabalhador negar a
dimenséo ontocriadora da realidade, e daquilo que produz com o seu trabalho, a diviséo entre
o trabalho ligado a concepcdo da necessidade e o trabalho conexo a liberdade, expressam o que
é trabalho e ndo trabalho sob alguns aspectos. “O trabalho, neste sentido, ndo é emprego, nao €
apenas uma forma historica do trabalho em sociedade, ele € a atividade fundamental pela qual
0 ser humano se humaniza se cria se expande em conhecimento, se aperfei¢coa” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Mas o trabalho na mesma medida em que € colocado como meio para reproducdo e
aprisionamento no reino da necessidade, ele também cria espaco para a producédo da liberdade
do sujeito social através do processo educativo social e intencional de classe, em que o
conhecimento seja apropriado e usado para uma finalidade coletiva. A construcao histérica de
producdo do conhecimento, ndo pode ser entendida, apenas como meio e fim para a producao
e fomentagcdo do modo de producdo capitalista. Quando apreendemos saberes socioculturais,
técnico-cientificos, arte-tecnolégicos, eles nos ajudam a fundamentar as nossas concepgdes de
homem, de mundo, de cultura, de ciéncia de trabalho, de educacéo, de sociedade, de ideologia,
de politica entre outros. Sendo assim, essa conexdo entre o trabalho e a Educacao ndo acontece

de forma diacronica, estagnada, sem contradi¢bes, de forma ingénua ou mesmo sem vinculo
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com as relacdes de producdo. Segundo Cury (2000) a educacéo, “é a expressdo do dominio de

classe, € porque antes de tudo é expressao da luta de classe”.

O sujeito social a cada tempo historico constréi novos conhecimentos técnicos, cientificos,
tecnoldgicos entre outros. E essa producdo deveria ser de usufruto coletivo, e ndo tratada como
propriedade privada da classe burguesa. “Traz a marca dos embates que se efetivam no ambito
do conjunto das rela¢des sociais. Trata-se de uma relagdo que é parte da luta hegeménica entre
capital e trabalho” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005). E nessa perspectiva o trabalho

positivo ou negativo, apresenta-se como principio cientifico-educativo.

O professor Saviani (1988), afirma que, para entendermos o trabalho como um principio
educativo, ele precisa se manifestar concretamente em trés dimensdes, sdo elas: a primeira
corresponde a forma da educacdo a ser praticada conforme o desenvolvimento histérico da
sociedade, na qual ela esta sendo efetivada dentro de um conjunto de outros fendmenos que se
correlacionam a ela, se determinam em um movimento dialético. Portanto, a educagdo se
articula e € definida de acordo com o modo de producéo vigente, a cada periodo em que ela é
contextualizada, o que gera uma forma dominante de se educar. Na segunda dimensdo a
educacdo ¢ intencional porque ela é estruturada e praticada de acordo com os interesses sociais
predominantes. E constréi-se por meio das multiplas relagdes de aprendizagem, o trabalho
coletivo produtivo. A terceira e ultima dimenséo é quando a préopria educacgéo se torna uma das
definicbes especificas do trabalho, como por exemplo: o trabalho pedagdgico, trabalho

educativo.

Na primeira dimensdo do trabalho vivo, ele é principio cientifico-educativo conforme serve
para produzir a natureza humana, a sistematizacdo de diversos conhecimentos que resultem em
producdes técnico-cientificas que fornegam melhores condigdes de vida ao coletivo de sujeitos
sociais. O trabalho na sua dimensédo negativa (abstrato, assalariado), é um principio cientifico-
educativo mediante a sua utilizacao para produzir as relaces de desumanizacdo, as praticas de
estranhamento, coisificacdo, retificacdo, de producdo meramente tecnicista, de producdo
cientifico-tecnoldgica para servir a um pequeno grupo dominante, para que as invencdes
tecnoldgicas sirvam para expandir as relacdes de mercado, para aumentar a circulacdo de
mercadorias entre outros. “Uma das mudancas profundas para a classe trabalhadora situa-se no
fato de que cada vez mais a ciéncia e a tecnologia se tornam forcas produtivas do capital, e que
se volta contra a classe trabalhadora” (FRIGOTTO, 1999, p. 184).
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Apesar de predominar uma visdo unilateral do trabalho, a sua dimensédo livre e consciente
daquilo gue produz, ndo foi extinta. A educacdo permeada pela contradicao existente em nossa
sociedade capitalista vivifica o trabalho, como principio técnico-cientifico, tanto em sua
dimensdo positiva, quanto na negativa. O trabalho abstrato é gerador do trabalho
produtivo/improdutivo. Todas essas dimensdes do trabalho estéo relacionadas com a Educacéo,
e a estrutura socioecondmica do capital. Para Marx (2013) o trabalho produtivo gera mais-valia
(absoluta ou relativa), o que implica na exploragcdo do trabalho ndo assalariado (trabalhos
comissionados) e assalariado, para gerar lucro para o capitalista. Desse modo o trabalho

produtivo ocorre na producdo de mercadorias, ou durante a prestacdo de servicos.

O trabalho produtivo produz ndo s6 o valor necessario a reproducdo da forca de
trabalho, como também a mais-valia, o valor excedente do qual se origina o lucro dos
diferentes capitais, os juros, aluguéis e rendas de todos os tipos, além dos gastos
improdutivos tanto publicos como privados (CARCANHOLO, mimeo, p.1).
A reserva de médo-de-obra produtiva/improdutiva, passa pelos bancos escolares, pois a escola
na atualidade é pensada e organizada em sua forma e contetido de acordo com os interesses da
classe dominante. Ainda que isso ndo exclua do campo de disputa entre as classes sociais
antagobnicas a possibilidade de a classe trabalhadora realizar algumas ag¢des no espago escolar
de acordo com 0s seus objetivos de classes. O trabalho improdutivo € feito pelos trabalhadores,
gue entram nas contas do capitalista como custeio, um exemplo disso sdo: os que trabalham na
area administrativa da empresa, no setor de vigilancia, na recepcdo, na contabilidade, como

advogado, no setor publico, etc. (CARCANHOLO, mimeo, p.9).

Portanto, o sistema do capital se empenha em formar trabalhadores produtivos e improdutivos,
porque ele necessita produzir lucro (para acumular capital), e também concretizar uma estrutura

de controle do processo produtivo e de manutencédo das relacdes socioeconémicas capitalistas.

Nas crises do capital, os trabalhadores sdo os primeiros a sofrerem com as suas consequéncias.
E 0 nosso contexto mundial e brasileiro, tem demonstrado isso. No Brasil ocorreu a ruptura
com o Estado democratico e de direitos em 2016, e desde entdo tudo o que se Ié e se escuta no
radio, ou vé na televisdo, € que os programas sociais necessitam ser finalizados, porque isso
representa a “gordura que o governo” tem a disposicdo para diminuir os gastos publicos,
incluindo-se nesse cendrio direitos trabalhistas e previdenciarios, e, assim, poder reestabelecer

a economia.
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Em contrapartida, este mesmo governo perdoa dividas bilionarias de empresas, doa patriménio
publico para empresa privada, descriminaliza grilagem de terras e repassa grandes faixas de
terra para ruralistas, além de dizer, sem qualquer pudor, que todos nds temos que fazer
sacrificios, porque os empresarios querem um demonstrativo de que eles mantém o seu lucro e

continuardo acumulando capital.

E espantoso o0 niimero crescente de desempregados no Brasil e no mundo, segundo Frigotto
(1999), a cada dia mais se aumenta o desemprego estrutural (postos de trabalho assalariados
que ndo voltaram a existir). Esse cenario faz com que tenha decréscimo de mao-de-obra, ou
seja, cada vez mais terd pessoas disputando o mesmo trabalho assalariado, e isso dara a
oportunidade de o patrdo reduzir o salério, aléem de criar condi¢des de subemprego em que 0
trabalhador tem que viver em um ambiente precério de trabalho.

Com a alteragéo dos 117 artigos da Consolidacdo das Leis Trabalhistas, que abre espaco para a
“livre” negociagédo entre empregados e patrdes, isso se desdobra em situac¢des de alta carga de
trabalho, poucos beneficios para 0 empregado e pouca estrutura, equipamentos e horéario de
almoco dentro de uma empresa. Esse contexto real precisa fazer dos contetdos da escola, como
escreveu Pistrak (2006), a escola ndo pode estar apartada do processo amplo da educagéo e da

vida.

A grande questdo que se coloca em nosso tempo atual, é o desafio para a classe dos
trabalhadores, em formar sujeitos plurais, que apesar de se reconhecerem pertencentes a
diferentes grupos sociais, 0S mesmos criam uma convergéncia de luta contra o sistema do
capital. Para o autor Frigotto (2009), faz parte deste desafio a justa construcdo da relacdo entre
formacdo politica, formacdo econdmica e formacdo educacional. A concepcdo geral de
Educac&o contida na concepcao da Educagdo do Campo, a qual esta ainda em disputa no campo
dos antagbnicos, também traz a configuracdo do trabalho nas dimensdes citadas neste estudo.

3. O TRABALHO COMO PRINCIPIO CIENTIFICO-EDUCATIVO NA ESCOLA
MADRE CRISTINA

Os trabalhadores brasileiros do campo, no percurso historico educacional do nosso pais, ndo

tiveram acesso a escolas bem estruturadas fisicamente, com profissionais qualificados
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profissionalmente. O que ocorreu em demasia nas tentativas realizadas pelo Estado, foi a
implantacdo de escolas agricolas ou rurais para formar os camponeses de acordo com a logica
do capital, ensinando a eles conhecimentos e técnicas para incentivar a producdo agricola
individualista ou subserviente ao agronegécio. A escola no campo foi historicamente
subvalorizada, oferecendo as criancas e jovens poucas perspectivas de continuidade de estudos.
E um campo sem escolas ou com escolas precérias, faz com que os seus produtores/moradores

0 abandonem.

Os movimentos sociais de luta pela terra engendram a Reforma Agraria Popular, que se refere
ndo apenas a socializacdo da terra, mas a perspectiva de fazer deste meio de producdo,
condigdes dignas para a manutencao da vida, o que inclui a luta por escola no/do campo. E ao
comecar a se gestar essa nova concepcao de escola, isso também resultou em pensar sobre uma
concepcao de Educacdo que fosse a expressao especifica do processo formativo, pelo qual o
camponés é formado e ajuda a formar seus companheiros de luta. E para isso é necessario como
ponto de resisténcia, desses trabalhadores, pensar e construir a Educagdo do campo. Portanto,
é nessa fruicdo que nasce a Educacdo do Campo, que compreende um amplo projeto de
formacéo, que vai ao encontro das ideias de Pistrak (2006), para quem o trabalho, as atividades
culturais, a politicidade e o ato de estudar precisam estar presentes em um programa de
formagéo, o qual deveria romper com os limites do mero ensinar, para se tornar um projeto de

formacéo para a vida.

O nome ou expressao educagdo do campo ja identifica também uma reflexdo
pedagdgica que nasce das diversas praticas de educagao desenvolvidas no campo e ou
pelos sujeitos do campo. E uma reflex&o que reconhece o campo como lugar onde néo
apenas reproduz, mas também se produz pedagogia, reflexdo que desenha tracos do
que pode se constituir como um projeto de educa¢do ou de formagdo dos sujeitos do
campo (KOLLING et. al., 2002, p.22.).

Contudo, a educacdo do/no campo nao se encerra em si mesma, ela contribui na formacao do
sujeito do campo em suas multiplas dimensdes e potencialidades de ser social, tendo como uma
de suas finalidades, romper com a logica do capital, e com o falseamento produzido de que o
trabalhador € apenas o assalariado. Para concretizar essa concepc¢do de Educagao do/no campo,
é importante que a escola na zona rural e, principalmente nos Assentamentos do MST, faca um
Projeto Politico Pedagogico — PPP, que defina um curriculo que seja orientado por principios
educativos, conforme as particularidades e interesses dos proprios sujeitos do campo. Neste

trabalho prop6s-se analisar como o trabalho cientifico-educativo é articulado no PPP de uma
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escola do campo, e para isso escolheu-se como campo empirico da pesquisa a Escola Estadual

Madre Cristina.

Para comecgarmos a discussdo sobre o PPP da Escola Estadual Madre Cristina, € necessario
discorrer, mesmo que de forma breve, sobre a Instituicdo. A Escola Estadual Madre Cristina
fica localizada no Assentamento Roseli Nunes, na cidade de Mirassol D’Oeste - MT, a 300
quilémetros de Cuiaba. Este assentamento foi construido por meio da luta do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, em 2002, posterior a um demorado e arduo processo
de ocupacéo, que comegou em 1997. Ele abriga 300 familias e tem um “setor de producdo em
que as familias produzem de forma ecoldgica, sem agrotoxico, preservando o meio ambiente”
(PPP, 2014, p. 6).

A pretensdo é que a escola do campo incorpore a luta do seu povo, a sua cultura, as
suas memoarias e que o campo seja reconhecido como lugar de vida, de produgdo, com
um projeto de desenvolvimento. Que seja um local onde se promova o vinculo entre
0 ensino e o trabalho e se discuta os conhecimentos relacionados ao trabalho com a
terra, aproximando, da escola, as discussdes sobre agricultura familiar e sobre as
questbes que geram a exclusdo de direitos, bem como reconhega os saberes ja
produzidos na comunidade rural presentes nos alunos e nos saberes docentes
(ALENCAR, 2010, p 208).

A Escola Madre Cristina destaca a relevancia de uma educacdo diferenciada, concernente a
Educacao do\no Campo, enquanto um processo amplo formativo, que contribui na producéo de
marcadores culturais, econdmicos e politicos dos estudantes, usando para isto o trabalho
pedagdgico, tendo como objetivos potencializar a criticidade do educando, para que este
participe ativamente do seu contexto social, que o apreenda em seu aspecto histérico, e que
sendo assim, possa entdo transforméa-lo ou reproduzi-lo de forma consciente, daquilo que ele
gera com a sua pratica social. Segundo o PPP da Escola Madre Cristina, por meio da ocupacéo
da terra e dos acampamentos levantados, do incentivo & militancia politica, pelos embates
diretos entre os que possuem apenas a forca de trabalho e os que detém o dominio e a guarda
da terra, 0 assentamento propicia que todos aprendam no cotidiano dos movimentos sociais o
que é o trabalho coletivo, cooperativo e como se organizarem de uma forma coletiva e

comunitaria, sem ter que dispor da terra como propriedade privada.

Nas vivéncias pedagogicas estabelecidas entre os sujeitos que constroem suas historias, a
historia e a historicidade da Instituicdo, é contemplado “o trabalho na terra, trabalhando vinculo
entre educacdo e cultura, fazendo do espaco escolar um ambiente em que todos desenvolvam o

amor a terra e a propria cultura” (PPP, 2014). Nas noites socialistas a comunidade faz
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apresentagdes culturais, conta historias sobre os martires e as suas lutas por uma sociedade
justa. E interessante essa atividade, pois as pessoas que sdo homenageadas nesses encontros
culturais, nem sempre sdo pessoas que estdo nos livros de histdria, alguns dos homenageados
sdo homens e mulheres corajosos que ajudaram a formar e a continuar a luta pela terra. O
trabalhador também precisa cultivar as suas memorias, e as partes das historias que muitas vezes
sdo abandonadas no ostracismo da historia oficial. No curriculo da escola as préaticas se

constituem

Como situacdes de diversos aprendizados, capazes de dar conta da complexidade do
processo de formacdo humana, multidimensional e formacdo politica em sintonia
permanente com 0 movimento da realidade e do processo de formacdo dos sujeitos
(PPP, 2014, p?).

A autonomia e a criatividade em consonancia com uma educacdo politico-ideoldgica se faz
essencial para contribuir para a reconstrucao das praticas sociais e reorganizar a sociedade. No
PPP analisado, o trabalho é apresentado como uma dimensao especifica, ou seja, trabalho
pedagdgico (desenvolvido por todos os sujeitos que fazem e ocupam a escola), ele também se
apresenta como formacdo material e historica em uma determinada concepcdo de educacéo
(Educacdo do Campo), concepcao educacional esta que é determinada dentro de um processo
dindmico das diversas relagcdes que estabelece com outros fendmenos. E a mesma acontece
dessa forma, porque € definida pelos interesses dos trabalhadores do campo, principalmente
quando ocorre nos assentamentos organizados pelo MST. O trabalho como principio cientifico-
educativo € expresso no PPP da Escola Madre Cristina, através das suas diversas e diferentes

metodologias.

Essas metodologias estdo alicercadas nas matrizes pedagogicas definidas pelo MST, séo elas:
a Pedagogia da luta social que ocorre nas manifestacdes que os trabalhadores assentados fazem
usando o instrumento das mobilizacbes sociais, esse tipo de pratica fortalece os valores
apreendidos na luta pela terra. Na Pedagogia da organizacdo coletiva tudo que é feito no
assentamento, tem o seu carater coletivo, distribuicdo igualitaria; a Pedagogia da terra é
utilizada para se trabalhar conhecimentos empiricos e praticos sobre a terra, a preservacao
ambiental, a conversdo e protecdo; na Pedagogia do trabalho e da producdo, o estudante se
torna conhecedor do trabalho sobre seu dominio, ele dita o ritmo do que faz, ele produz e
consome aquilo que ¢ fruto do seu labor, influencia na sua qualidade de vida, “pois através do
trabalho nas hortas agroecoldgicas temos a merenda escolar com frutos orgéanicos e que
melhoram a qualidade de vida” (PPP, 2014, p.10).
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Segundo este mesmo documento ainda € trabalhado a Pedagogia da cultura, incentivando as
noites culturais, as misticas, os simbolos, as ferramentas do trabalho; a Pedagogia da escolha,
visando construir com os estudantes a autonomia; a Pedagogia da histéria, em que realiza-se
diversas atividades para contar a histdria dos desafios enfrentados pelas primeiras familias

assentadas, dos sujeitos que fazem parte das liderangcas comunitarias da escola.

Essas diferentes Pedagogias séo a sintese da metodologia usada pela Escola Madre Cristina, e
ela denota como a comunidade como um todo realiza esforgos formativos diarios, de resisténcia

e para praticarem uma Pedagogia socialista.

O educador Pistrak (2006), defendia o projeto de uma Pedagogia socialista que era centrada na
organizacao coletiva dos trabalhadores, enquanto meio para a transformacéo social. Para este
autor a escola para ser posta a servi¢o dessa transformacao, necessita ir além dos reformismos
propostos aos conteldos programaticos, é preciso alterar a forma como se produz as praticas
dentro da escola, a sua estrutura organizacional e de funcionamento, colocando-a em
conformidade com os interesses da classe trabalhadora. Nesse sentido, pode-se articular
tempos-espacos para que 0s sujeitos que produzem a escola possam participar ativamente desse
processo de revolucdo. Pois nesse sentido, a escola ndo estaria apenas unilateralmente a servico
da sociedade, mas seria um dos espacos fundamentais para contribuir na construcdo de novas
formas de sociabilidade, de formacdo para o trabalho coletivo e cooperativo, sem

condicionantes burocraticos ou hierarquicos de qualquer natureza.

Segundo Gramsci (2004, p.57, v.2.), toda formacdo, construcdo tedrica que tem por base a
unidade da classe trabalhadora, é sempre vista como um perigo iminente pela classe dominante,
pois essa dominacéo sé se fortalece conforme ocorre a reproducdo estrutural do capital. Porém,
quando a classe trabalhadora vai organizando e produzindo novas agdes, projetos, com base em
uma educagdo revolucionaria, isso cria uma nova gama de correlagdes de forcas, que explicitam
novos elementos materiais que formem o concreto da hegemonia da classe trabalhadora, que esta

a margem do vir a ser na historia.

E na organizacdo coletiva da classe trabalhadora, na expressdo politica dos sujeitos que a
constitui, mediante uma estrutura que 0s nega, que se situa a luta pela hegemonia de sua classe.
O fenémeno da Educacdo em seu aspecto geral é perpassado pela luta de classes em nossa

sociedade capitalista.
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A educacdo para a populacdo do campo encontra-se permeada por essas relacdes de
conflitos e contradi¢cbes como resultados da estrutura social, econdmica e politica da
sociedade capitalista. No entanto, enquanto contraposicdo as relacdes que se
estruturaram no seio da sociedade, ela também tem sido a expressdo da forca, da
resisténcia e da acdo de um povo em atitude de luta por direitos (POLONIATO, 2015,
p. 15).
Dentre os critérios metodoldgicos e avaliativos da Escola investigada, ela estabelece que o
educador deva intervir diante da situacdo de ndo compreensdo do estudante sobre os temas
trabalhados, avaliar o conhecimento a partir da sua leitura do mundo; instigar por meio das
oficinas e das praticas a demonstracdo e constru¢cdo do conhecimento cientifico durante o
processo de ensino\aprendizagem, realizar relatérios das atividades desenvolvidas no campo;
“Conduzir os educandos a um aprofundamento interior, através da sintese dos conhecimentos
assimilados como: provas, testes, arguicdes, verificacdes, trabalho de pesquisas, exercicios,
trabalhos em grupo, trabalhos individuais, seminarios” (PPP,2014), ensinar aos educandos a
fazer uma sintese de suas experiéncias no tempo e espago que estao ocupando na histdria, dentro
de um processo universal, para que este situe a sua realidade local, com o cenario municipal,

estadual, nacional e por fim mundial.

Para Pistrak (2006), as oficinas servem como importante instrumento, pois trabalhar as
diferentes técnicas, com diversos materiais para se produzir coisas Uteis a comunidade, além
dessas atividades estarem ligadas a explicacdo da ciéncia e do processo de producéo das coisas,

que volta a ser controlado e dominado pelo trabalhador.

O curriculo da escola Madre Cristina tem a escola com um lugar de praticas que se
constituem como situacBes de diversos aprendizados, capazes de dar conta da
complexidade do processo de formagdo humana, multidimensional e formacéo
politica em sintonia permanente com o movimento da realidade e do processo de
formacdo dos sujeitos. Destaco algumas praticas que acontecem dentro de
tempo/espaco educativo, e que sdo vivenciados pelos educandos e educadores:
formacdo politica; oficinas; misticas; noticias; memodrias; pesquisa; leitura;
expressdes culturais; producdo, semindrios, visitas educativas; jornadas pedagogicas;
comemoracdes; esporte e lazer (PPP, 2014, p.9).

O curriculo da Escola Madre Cristina indica a organizacao de diferentes técnicas de manuseio
e cuidado com a terra. Faz parte da técnica a criacdo e o uso dos postulados cientificos e
artisticos, os quais aparecem na mescla dos materiais para produzir e no uso dos diversos

materiais, além da combinacgdo de inimeras ferramentas.
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Segundo Pistrak (2006), todo sujeito tem aptidGes, e é papel da escola ajudar no
desenvolvimento e na expansdo dessas aptiddes, ndo como determinadas, mas possibilidades a
serem concretizadas. “E preciso que a escola as desenvolva por todos 0s meios & sua disposi¢ao,
e este é 0 objetivo dos novos métodos pedagdgicos baseados na atividade e na investigacdo do
aluno” (PISTRAK, 2006, p.54). Nas oficinas os estudantes aprendem a passar do trabalho
simples para o trabalho complexo, a organizar cientificamente a divisdo do trabalho, realizam
calculos necessérios para a fabricacdo dos objetos, sistematizam inimeros dados que sdo

estudados, de forma individual e coletivamente, pois séo socializados.

A énfase exagerada na educacdo como instrumento de dominacdo e o esquecimento
de sua ligacdo com as relagfes sociais acabam por contribuir para as ideologias
dominantes, mostrando 0 momento de integracdo da classe operaria ao capitalismo
(portanto, contribuidora para a reproducéo das relagdes) e excluindo o momento da
resisténcia e da rejei¢do da dominagdo (CURY, 2000, p.56).

A classe dominante procura exercer o seu poder, promovendo consensos sociais, e utiliza para
isto todas as insténcias do Estado e diversas institui¢des. A escola € uma dessas institui¢ces na
qual é disputada a concepcdo de mundo, sociedade, sujeito, ser politico, visdo cultural, ideoldgica,
entre outras. A classe trabalhadora em sua especificidade antagoniza-se com a necessidade e
particularidade da classe dominante, em manter-se no dominio, na atividade de expropriacéo e
exploracdo para manter e alimentar o capital, sendo assim, as leis capitalistas querem manter e

conservar esse antagonismo no campo ideoldgico, politico, cultural e econdmico.

Segundo Cury (2000, p. 02), as classes sociais criam as suas propostas ideoldgicas, a partir da
pratica social, e essa concepcao de ideologia se configura em dois sentidos, a sua fungéo social
e a sua necessidade de emergir de acordo com os interesses de cada classe, “colocando em
evidéncia o papel da educacdo na sociedade brasileira, demonstrando como as proposic¢oes
ideologicas nascem da propria pratica social que as determina”. Gramsci (2004), destaca a
necessidade de os trabalhadores superarem a visdo de mundo imediatista, pautada na obviedade
e produzirem um pensamento concreto sobre o real, e isso ndo se refere apenas as relacdes
econdmicas, mas sim, potencializa o senso critico aliado a um conhecimento tedrico, que esteja
presente nas acdes coletivas dos trabalhadores para atingir a superestrutura da nossa sociedade
atual. Essa proposta de uma educacédo revolucionaria, influencia a concepcéo de educacgdo do
campo, que tem por finalidade construir, possibilitar e potencializar a formacéo onilateral.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A escola ndo pode estar alheia ao que acontece na sociedade, ela precisa refletir ndo apenas 0s
problemas sociais, ou ser condicionada em seus aspectos gerais a se tornar meio para reproduzir
um determinado modo de producdo. Mas sim, ela deve ser propositiva no sentido de
acompanhar o movimento real da sociedade em seus multiplos aspectos, constituindo-se em um
dos caminhos para construgéo do trabalho social coletivo, ajudando na apropriagéao e elaboragéo
da ciéncia, da técnica e da tecnologia. Para Frigotto (1999), a educacdo (escola) tem um vinculo

indireto e mediato com o processo produtivo capitalista (trabalho).

Se a pratica educativa escolar — nédo por natureza, mas por determinacgéo histérica
enquanto préatica que se efetiva no interior de relagdes de classe — é contraditdria e
medeia interesses antagdnicos, 0 espago que essa pratica ocupa é alvo de uma
disputa, de uma luta. Essa disputa da-se, justamente, pelo controle deste espaco, cuja
funcdo precipua, na sua dimensdo politica e técnica, é difundir o saber social
historicamente elaborado, sistematizado e acumulado, articulando-o aos interesses de
classe” (FRIGOTTO, 1999, p.154).

Na escola do trabalho, ele ndo pode ser considerado uma disciplina isolada, ou mesmo, apenas
uma atividade desassociada dos outros conhecimentos tratados dentro da Institui¢do. Portanto,
nessa escola o ensino e processo amplo da educacao estdo intrinsecamente ligados. “O trabalho
é um elemento integrante da relacdo da escola com a realidade atual, e neste nivel ha fusdo
completa entre ensino e educacdo” (PISTRAK, 2006, p.45). A ciéncia e o trabalho nessa
conjuntura escolar fazem parte do mesmo processo organico, de formacdo e fomentacdo do
conhecimento. Com as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos sujeitos que ocupam e fazem
a escola, o tipo de trabalho que interessa é o socialmente Util. Ao se estabelecer dentro da escola
os tipos de trabalhos realizados de acordo com cada fase, este tem que ser explicado em sua

natureza cientifica.

A escola do campo Madre Cristina, pelo PPP apresentado, movimenta-se na perspectiva da
formacéo onilateral, ao propor a articulacdo entre trabalho e ensino, educacdo e dimensdes
politicas, culturais, historicas, de modo a propiciar um amplo desenvolvimento das
potencialidades humanas das criancas e jovens do campo. Este € um projeto ousado e desafiador
porque se faz nos contornos da sociedade capitalista, cujo projeto politico se antagoniza com
os principios da formacdo onilateral e da emancipagdo humana.
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WORK AS A SCIENTIFIC-EDUCATIONAL PRINCIPLE IN A RURAL
SCHOOL: DIFFERENT METHODOLOGIES

Abstract: It can be noticed that social relationships are linked to relations of production and
political-ideological relations. Talking about work in the dynamic of class struggle, we can see
that work has a negative aspect, because of its restriction to the extent of wage earning situation
and materialization of estrangement created between workers and things produced by their
praxis. This qualitative research, with an exploratory approach, used as it instrument of data
collection the documental analysis, considering the Political-Pedagogical Project of Madre
Cristina School as its main document. The study as a scientific-educative principle includes
three dimensions: ontological, didactic-pedagogical and cultural. Therefore, it is not restricted
to the dimension of forming for technical-professional practice. The results of this research
indicate that these three dimensions are portrayed in the PPP of that school, through various
methodologies systematized in the following axes: pedagogy of organization, pedagogy of
Earth, pedagogy of work, pedagogy of culture, pedagogy of choice, pedagogy of history. Taking
into account the pedagogical practices planned in PPP and conceived by subjects that occupy
the school and are its essence, it is evident that the type of work considered interesting is that
socially useful. Conclusions lead us to perceive that science and work in the context of this
school are part of the same organic process, the one with training and fomentation of

knowledge.

Keywords: Political-pedagogic project. Rural education. Work.
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EDUCACAO DO CAMPO E MOVIMENTOS SOCIAIS:
UM EXEMPLO TEORICO E PRATICO NO ESTADO DO PARA

Joaquim Augusto Souza de Menezes! — e-mail: jazmenezes@gmail.com
Universidade Federal do Pard — Programa de Pos-Graduagdo em Acrtes.
Avenida Magalhées Barata, 611.
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Resumo: Este estudo é resultado da pesquisa qualitativa, de carater documental e
bibliogréafico, direcionada ao entendimento sobre Educacdo do Campo e Movimentos Sociais
no Brasil, mas no sentido das Politicas Publicas. Debate, também, acerca dos processos da
globalizacdo, e da agricultura familiar na abrangéncia mundial e brasileira. Porém as
principais reflexbes se concentram ao entendimento sobre Educacdo do Campo e
Movimentos Sociais por meio de sua historia, legislacdo, programas, e como estes se
consolidaram no Estado do Pard, avaliando sua praticidade na Regido Norte do Brasil, no
Estado do Pard, no Programa de Modernizacdo da Agricultura Familiar, um DIRETO DE
ARAR A TERRA DE TODOS.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Movimentos Sociais. Agricultura Familiar.

1. INTRODUCAO

O referido texto nasce da necessidade de investigar a trajetdria entre a educacdo basica com as
especificidades do campo do saber, conforme preceitua o artigo 28 da Lei Federal N°
9.394/96 de 20 de dezembro, com a Lei N° 11.326, de 24 de julho de 2006, em seu artigo 5°,

inciso X, mas precisamente por meio do programa agricola familiar no Estado do Para.

Todavia, é importante salientar que a histéria da educacdo brasileira é marcada por um

processo sistematizado da transmissdo do conhecimento, onde o professor € comunicador da

IAdministrador/Professor/Artista/Autor de Obras Académicas/Produtor Cultural. Doutorando em Artes/UFPA.
Mestre em Gestdo e Desenvolvimento Regional pela Universidade de Taubaté/SP. P6s-graduado em Elaboracéo
e Analise de Projetos Econdmicos, Marketing e Gestdo Governamental.
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informacdo, e o aluno o recebedor dessa informacdo, cenario este, que ndo ocorre na
Educacdo das Especificidades dos Campos dos Saberes, pois exige a interacdo do
conhecimento com a praticidade do e no fazer, visto que vivemos em um mundo globalizado,
competitivo, em constante transformacdo, de forma que ndo sO forme cidaddos com
consciéncia critica, como profissionais devidamente capacitados para entrarem no mercado de

trabalho.

Esse cenario global provocou a busca por um novo modelo na educacéo brasileira, permitindo
a interacdo entre a arte de ensinar com a arte do aprender, conjuntamente, que € mais evidente
na educacgdo no campo do saber, foco, também, da investigacdo neste estudo, que para autor é
atribuida aos movimentos sociais, agricultura familiar, correlacionando as conquistas das

politicas publicas de atendimento a educacdo rural.

2. 0S MOVIMENTOS SOCIAIS E A EDUCACAO NO CAMPO NO CONTEXTO
BRASILEIRO - O DIREITO DE ARAR A TERRA E DE TODOS

Os Movimentos Sociais no Brasil sdo marcados por ocorréncias de lutas e/ou revoltas
populares, advindas da concepcao socioldgica de diversas classes ou categorias sociais. Mas
entre os fatos ocorridos cronologicamente, um é evidente, a Confederacdo dos Tamoios,
século XVI, entre os anos de 1556 e 1567, que se refere a revolta indigena da tribo dos
Tupinambas contra a tentativa dos colonos de escravizar os indigenas®>. Outros movimentos
merecem destaque: Insurreicdo Pernambucana (1645), Inconfidéncia Mineira (1789), Guerra
de Canudos (1896), Revolucdo Constitucionalista de 1932 e os Impeachments dos ex-

presidentes Fernando Collor e Dilma Vana Rousseff, respectivamente, 1992 e 2016.

E evidente, que os movimentos sociais no Brasil sd0 marcados por lutas e embates contra
governos, até certo ponto autoritarios, e por lutas na busca pela liberdade de expressao e o
respeito ao Estado de Direito Democratico, conforme perpetua a Constituicdo Federal de 5 de
outubro de 1988. Todavia, neste estudo, vamos nos deter aos movimentos sociais que

marcaram o Brasil a partir do século XX.

2 llustracdo pela figura 01, que simboliza “O Gltimo tamoio", quadro de 1883 de Rodolfo Amoedo retratando o
exterminio dos tamoios (indios).
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Considerando que iremos correlacionar a Educacdo do Campo com o Programa Agricultura

Familiar, € necessario tercemos comentario sobre Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terras, que a partir de agora é tratado, somente, por MST, o qual se se correlaciona

diretamente ao olhar sistémico do estudo. llustracéo 1,

Fonte: http://www.infoescola.com/wp-content/uploads/2010/02/o-ultimo-tamoio.jpg (ago. 2017).

O MST, e um movimento de cunho ativista politico e social, com visdo marxista, e teve sua
origem nas manifestacfes opostas a proposta da Reforma Agraria durante o0 Governo Militar,
que priorizava a colonizagédo de terras devolutas. Mas o que s&o terras devolutas em nosso
ponto de vista? “Sdo terras publicas, sem destinacdo pelo Poder Publico, e que ndo integraram
0 patriménio de um particular, mesmo que este se encontre de maneira irregularmente no

sentido da posse”.

v' E por sua vez, exemplificamos esse entendimento: Terras destinadas a producao ao
longo da rodovia da Transamazoénica, que segundo alguns historiadores tinham a finalidade
por parte do Governo Militar, que exportavam excedentes populacionais para territorios
considerados estratégicos, mas sem qualquer condi¢cdo minima no processo de assentamento,
e como consequéncia futura o abandono por falta da mé& qualidade da Gestdo do Poder

Executivo.

O movimento do MST nédo pactuava com esse tipo de acdo governamental, reivindicava a
redistribuicdo das terras, que na visdo do movimento eram e/ou se encontravam em estagio

improdutivo, para serem assentadas pelas familias dos trabalhadores rurais.
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E durante a década dos anos 80, historicamente falando, o MST tem sua origem no Brasil. E

sua histdria, € relacionada a Politica Agraria, pois tinham o entendimento completamente
diferente ao entendimento da Gestdo Militar, que defendiam a expansao da fronteira agricola
pelo processo da mecanizagdo, que s6 ocorria em producdo de altissima escala, eliminando

assim, a producéo dos agricultores de pequeno e médio porte.

A negatividade das acOes incipientes da gestdo publica levou a um altissimo éxodo rural ndo
controlavel, e se intensificou rapidamente, e como consequéncia ocorreu & migragdo de mais
de 30 milhdes pessoas que se encontravam nas zonas rurais para as areas urbanas, em busca

de melhor qualidade de vida.

O vasto processo migratdrio, e a ndo preparacdo das cidades para receberem, adequadamente,
0 grande quantitativo de pessoas, as consequéncias instaladas foram de ordem negativa, e
atingiram imediatamente a prestacdo dos servi¢os publicos, visto que a nova populacdo
clamava por melhores condicdes, tanto na educacdo, salde, transporte, moradia, emprego,

outros.

Entretanto, o abalo maior foi detectado no setor da geracdo de emprego e renda, o indice de
desemprego e subemprego foi altissimo, além da inseguranca fisica, social, psicoldgica e
humanitaria. Muitos retornaram as suas origens, e outros iniciaram a luta pelo direito de arar a
terra. E o grito se instalou, pedindo o fim gestdo do regime militar. Vejamos as ilustracdes 02

e 03, disponivel: palavrastodaspalavras.wordpress.com, (ago/2017).
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Um fato é marcante nesse processo, e nos remete a reflexdo O DIREITO DE ARAR A

TERRA. E em um olhar biblico, deparamos em Zacarias 13,5 “Mas dirdo: N&o sou profeta,
sou lavrador da terra; porque tenho sido escravo desde a minha mocidade”. Esta passagem em
nosso entendimento, ndo diverge do cenario historico que deu origem ao MST, em uma
vertente socioreligiosa, pois nos remete até certo ponto a exclusdo ao direito a um pedaco de

terra, tanto em tempos no século XX, como também, em pleno seculo XXI.

Sobre essa reflexdo, e voltando a missdo religiosa, nos reportamos ao ano de 1984 quando a
Comissdo Pastoral da Terra, agente signataria religiosa, em conjunto com os devidos
representantes dos movimentos sociais, e, 0s sindicatos de trabalhadores rurais realizam em
Cascavel, cidade do Parand, o | Encontro Nacional dos Trabalhadores Sem Terra, com
finalidade central, a Fundacdo do MST.

Nesse encontro, observou-se que maior concentracdo de terras do mundo ta Brasil, e que 0s
maiores latifundios, também, assim como, segundo informacgbes coletadas em relatorios
bibliograficos do proprio MST chega-se a conclusao que no Brasil ha a maior concentracdo de
terras improdutividade. E este cenario é decorrente desde as raizes historicas, que remontam

ao inicio da ocupagdo portuguesa neste territorio desde o século 16.

Outro aspecto é correlacionado a combinada entre a monocultura para exportacdo e a
escraviddo, a forma de ocupacdo de nossas terras pelos portugueses estabeleceu as raizes da
desigualdade social que atinge o Brasil até os dias de hoje®, levam a afirmar que 0 MST é uma
organizagdo advinda do processo de contramao ao principio da equidade social tdo fortemente

presente em um Estado de Direito Democratico.

Segundo dados do MST, o movimento estd presente em vinte e quatro estados, nas cinco
regibes do Brasil. Suas atividades ja beneficiaram cerca de 350 mil familias com a conquista
do direito a terra, isto é, trabalhadores rurais. E mesmo depois de assentadas, estas familias
permanecem organizadas em movimentos sob o comando central do MST, pois a conquista da

terra é apenas o primeiro passo para a realizacdo da Reforma Agréria, tdo desejada até hoje.

As acbes do MST ndo se restringem, somente, a conquistar um pedago de terra, vai além deste

objetivo, vejamos:

% A Historia da luta pela terra/Secgdes. Disponivel: http://www.mst.org.br/nossa-historia/, acesso (ago/2017).
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v S&o mais de duas mil escolas publicas construidas em acampamentos e assentamentos;

Duzentos mil criangas, adolescentes, jovens e adultos com acesso a educacdo; Cinquenta mil
adultos alfabetizados; Dois mil estudantes em cursos técnicos e superiores; mais de cem
cursos de graduagdo em parceria com universidades publicas espalhadas no Brasil; Vastissimo
quantitativo de projetos educacionais concluidos e andamento no pais; Uma vasta série de

publicacdes em campo diversificada e outras.

Destaque-se para 0 autor deste artigo a publicacdo abaixo, que é uma obra que valoriza a
cultura, a identidade e a organizacdo do trabalhador do campo, e oferece uma reflexdo sobre
0s movimentos sociais do campo, singularmente o MST, como espaco educativo, ilustracdo
04%,

EDUCACAO DO CAMPO

PROPOSTAS E PRATICAS
PEDAGOBICAS DO MST

i e

MARLA ANTONIA DE SOUZA

2 Emglo

Retornando as a¢fes governamentais, supracitadas, contempla no artigo 28 da Lei Federal N°
9.394/96 de 20 de dezembro, e por sua vez, menciona que a Lei N° 11.326, de 24 de julho de
2006, em seu artigo 5°, inciso X, estabelecem, respectivamente: Art. 28. Na oferta de
educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes
necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: |
- conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural; Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas; Ill - adequacdo a natureza do
trabalho na zona rural. E em seu Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas sera precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo

sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a

4 A Historia da luta pela terra/Publicag6es. Disponivel: http://www.mst.org.br/nossa-historia/, acesso (ago/2017).
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analise do diagndstico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar. (Incluido
pela Lei n°® 12.960, de 2014).

O art. 5 trata dos objetivos, e diz: “A Politica Nacional da Agricultura Familiar e
Empreendimentos Familiares Rurais promoverd o planejamento e a execucdo das agdes, de
forma a compatibilizar as seguintes areas: | - crédito e fundo de aval; Il - infraestrutura e
servicos; Il - assisténcia técnica e extensdo rural; 1V - pesquisa; V - comercializacdo; VI -
seguro; VII - habitagdo; VIII - legislacdo sanitéria, previdenciaria, comercial e tributéria; IX -
cooperativismo e associativismo; X - educacdo, capacitacdo e profissionalizacdo; XI -

negocios e servicos rurais ndo agricolas; XII — agroindustrializacdo”.

Entretanto, como complementagdo a preocupagdo no processo de gestar a Educacdo nas
Especificidades no Campo do Saber, o CNE/CEB, em suas diretrizes de nimeros 1, de 3 de
abril de 2002, e a promulgacdo da Resolugéo n°. 2 estabelecem diretrizes ao desenvolvimento
de politicas publicas de atendimento a Educacdo Basica do Campo, vejamos na integra a
artigo 1° da Resolucdo: Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em
suas etapas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagdo Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as
populacdes rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida - agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agréria,

quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

Entdo, para melhor entendimento vejamos cada paragrafo: § 1° A Educacdo do Campo, de
responsabilidade dos Entes Federados, que deverdo estabelecer formas de colaboracdo em seu
planejamento e execuc¢do, terd como objetivos a universalizacdo do acesso, da permanéncia e
do sucesso escolar com qualidade em todo o nivel da Educacdo Bésica. 8§ 2° A Educacéo do
Campo sera regulamentada e oferecida pelos Estados, pelo Distrito Federal e pelos
Municipios, nos respectivos ambitos de atuacao prioritaria. 8 3° A Educacdo do Campo sera
desenvolvida, preferentemente, pelo ensino regular. § 4° A Educacdo do Campo deverd
atender, mediante procedimentos adequados, na modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos, as populagBes rurais que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram seus estudos, no
Ensino Fundamental ou no Ensino Médio, em idade propria. § 5° Os sistemas de ensino

adotardo providéncias para que as criangas e 0s jovens portadores de necessidades especiais,
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objeto da modalidade de Educacdo Especial, residentes no campo, também tenham acesso a

Educacgdo Bésica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino regular.

Fica evidente que a Educacdo do Campo € uma conquista do MST, que é um dos N
Movimentos Sociais no Brasil. Desta maneira, é importante salientar que mesmo de maneira
incipiente hd dialogo entre a Esfera Governamental com os Movimentos, e que neste
processo, o produto é produtivo, tanto aos Movimentos, como aos Agentes Publico, pois no
final desta interacdo existe a construcdo coletiva, harmdnica e democratica no Estado de
Direito chamado Brasil. E visando exemplificar a correlacdo entre Educacdo no Campo e
Movimentos Sociais, passaremos a refletir sobre AGRICULTURA FAMILIAR como fato
decorrente da conquista dos Movimentos Sociais em uma vertente estratégica no Estado do
Para, e em carater pratico e real. E necessario tecer um conjunto de reflexdes, inicialmente,
sobre globalizacdo, pois esta € presente em todos os seguimentos dos Campos do Saber, e

neste artigo na vertente da Educagdo no Campo.

3. AGRICULTURA FAMILIAR NO ESTADO DO PARA PELO CONTEXTO
TEORICA E PRATICA

O Estado do Para se localiza na Regido Norte, e, é atravessado no extremo norte pela linha do
equador, possuindo terras nos dois hemisférios. Limita-se ao norte com a Guiana Francesa; a
nordeste com o Estado do Amapd e com o oceano atlantico; a leste com o Estado do
Maranh&o; a sudeste com o Estado do Tocantins; ao sul e sudoeste com o Estado do Mato

Grosso; a oeste com o Estado do Amazonas e no extremo noroeste com o Estado de Roraima.

Com relacéo a area territorial, € o segundo maior estado brasileiro, com uma superficie de
1.253.154,5 kmz2, ocupando 14,66% do territorio nacional. E o litoral paraense (562 k,), é todo
banhado pelo oceano atlantico. No quesito populacdo, de acordo com o IBGE a populacéo
paraense no ultimo censo (2010) é composta por 7.588.078 pessoas, dos quais 3.762.833 sdo

mulheres e 3.825.245 homens.

O Para possui 144 municipios e 0s 12 maiores em extensao rural sdo: Altamira, Oriximing,

Sd0 Félix do Xingu, Almeirim, ltaituba, Jacareacanga, Novo Progresso, Obidos, Portel,
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Alenguer, Santarém, e Monte Alegre, juntos totalizam 702.970,50 km?2 cerca de 56% do

territério do Estado. A divisdo administrativa, o Para esta dividido em seis (6) mesorregides e
(22) vinte e duas microrregides. As mesorregides sdo constituidas levando-se em conta as
semelhancas econdmicas, sociais e politicas e as microrregides consideram a estrutura

produtiva de cada comunidade econémica.

Em relagdo a base dos Pdlos de Agricultura Familiar se divide em 4 etapas, porém ligados
entre si, de acordo com 0s macros objetivos definidos nas acdes estratégicas de governo: 1°
Definicdo dos Polos; 2° Selecdo de produtos potenciais em cada municipio; 3° Identificacdo
dos pontos de estrangulamento das cadeias produtivas dos diferentes produtos selecionados; e,
4° Acdes para solucionar esses pontos de estrangulamento. J& os critérios para definicdo dos
polos levou em consideracdo a selecdo dos municipios componentes de cada pélo, adotou-se
como critérios basicos o maior numero de unidades de producdo familiar (UPF’s), o
dinamismo da agricultura familiar e a experiéncia de Conselho Municipal de
Desenvolvimento Rural. Considerando-se 0 maximo de 20 (vinte) municipios por P6lo. Por
outro lado, para caracterizagdo da unidade de producdo familiar assumiram-se como
elementos fundamentais o uso preferencial de méo-de-obra familiar e a integracdo parcial ao
mercado. Elementos que se manifestam, conforme Costa (1985 e 2000), de forma mais
acentuada, na Amazodnia e no Pard em particular, nas propriedades agricolas até 200 hectares.
Desse modo foram definidos seis pélos de agricultura familiar (PAF’s), sendo um em cada
uma das seguintes regides: Nordeste Paraense, Baixo Tocantins, Baixo Amazonas, Marajo,

Transamazonica e Sudeste do Para.

As atividades econémicas selecionadas, isto é, os produtos, foram selecionados de acordo
com a maior dimensdo da area escolhida e volume de producdo. A ideia ndo é criar ou
introduzir novas alternativas, mas apoiar as mais promissoras ja existentes, dinamizando-as
através de acOes apropriadas, buscando-se o incremento da renda da unidade de producéo
familiar, gerando sinergias com os demais setores da economia municipal e robustecendo o
sistema produtivo local. Por sua vez, analise das cadeias produtivas dos produtos selecionados
foi analisada com base em dados secundarios, disponiveis em diferentes trabalhos,
recentemente realizados, sobre a agropecuaria estadual. H4 uma a avaliacdo detalhada de cada
produto para a compreensdo da dindmica da sua cadeia produtiva, fixando-se com mais

atencdo na identificacdo dos fatores restritivos a expanséo e ao fortalecimento dessas cadeias.
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Mas para se chegar a essa avaliacdo ocorreu as definicdes de acdes, com base na identificacdo

dos fatores restritivos buscou-se a definigdo de agdes especificas, direcionadas aos pontos de
estrangulamento de cada cadeia produtiva analisadas, na perspectiva de sua remocao ou
reducdo de seus efeitos. A perfeita implementacdo dessas a¢des exige o respaldo de atividades
de suporte que, pelo seu carater transversal, vdo além do produto ou cadeia produtiva
especifica, como por exemplo: organizacdo rural, assisténcia técnica e extensdo rural,

comercializacdo, recuperacao de areas alteradas de forma mais abrangente, por polo.

Todavia a estratégia geral com relacéo as agdes foram implementadas de forma integrada com
0s 0Orgdos executores dos principais instrumentos de politica agricola, destacando-se
assisténcia técnica e extensdo rural, o crédito rural, a pesquisa agropecuaria e a
comercializacdo. E os niveis elevados de eficacia desses instrumentos de politica ndo podem
ser alcancados fora de um contexto de participacdo e organizacdo dos agricultores. Nesse
sentido, o que se propde € o fortalecimento das diferentes formas de organizacao rural e o seu
envolvimento como agentes ativos no processo de discussdo, planejamento, execucdo e
acompanhamento das ac¢Ges propostas, significa dizer, que o nivel de organizacdo dos
agricultores deve ser entendido como critério prioritario na selecdo das comunidades que

integrardo o programa.

Mas, a ideia central era buscar a convergéncia de esforcos das instituicdes governamentais e
ndo governamentais, voltados para o desenvolvimento rural, assim como de organizacOes da
sociedade civil em todas as a¢Ges a serem implementadas em cada polo, em cada unidade
familiar de producdo. Convém realcar a importancia de uma perfeita integracdo com as
secretarias Municipais de Agricultura, sobretudo pelo papel que desempenham na formulacéo,

execucao e coordenacdo da politica agricola, em nivel municipal.

A abrangéncia das acOes deve ser determinada de modo a permitir um impacto relativo as
areas-foco. Isso implica em evitar grandes amplitudes de abrangéncia, que resultam muitas
vezes em acdes débeis e pulverizadas sem qualquer impacto mais visivel. Neste sentido, a
idéia proposta € selecionar em cada municipio do Pélo, através do Conselho Municipal de
Desenvolvimento Rural, 10 (dez) comunidades e em cada comunidade, 20 (vinte) unidades de
producdo familiar, estas selecionadas pela Associacdo de produtores das respectivas

comunidades, significando um total de 200 (duzentos) unidades familiares por municipio.
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K

Dentre as diretivas que levaram as escolhas dos municipios membros de cada Pdélo as

principais adotadas foram: o alcance ao maior numero de agricultores familiares; o

dinamismo da agricultura familiar e a existéncia do Conselho Municipal de Desenvolvimento

Rural (entidade fundamental no tocante ao acesso a recursos vindos de programas de apoio

como o PRONAF), estabelecendo um teto maximo de 20 (vinte) municipios por Polo.

Tabela 1: Polos de Agricultura Familiar

POLOS

MUNICIPIOS COMPONENTES

PRODUTOS SELECIONADOS

| - Nordeste Paraense

Benevides, Santa Bérbara, Santa lzabel do
Para, Santo Antdnio do Taua, Castanhal,
Inhangapi, Sdo Francisco do Pard, Igarapé-
Acl, Santa Maria do Pard, Capanema, Sdo
Jodo de Pirabas, Bujarl, Augusto Corréa,
Tracuateua, Braganca, Viseu, Capitdo Pogo,
Ourém, Garrafdio do Norte, Irituia, Santa
Luzia do Par4, Sdo Miguel do Guama,
Maracand, Marapanim, Sdo Caetano de
Odivelas e Quatipuru.

Caupi, mandioca, Fruticultura (agai,
caju, cupuagu e banana), pimenta-
do-reino, ovinocaprinocultura, mel
organico e gado de leite.

I - Baixo Tocantins

Abaetetuba, Cameta, Igarapé-Miri, Acara,
Moju, Concérdia do Para, Tomé-Acl, Baido,
Limoeiro do Ajuru, Oeiras do Para.

Mandioca,
cupuacgu e agai.

pimenta-do-reino,

11l - Baixo Amazonas

Santarém, Alenquer, Monte Alegre, Obidos,
Oriximing, Juruti.

Mandioca, feijdo, café, cupuagu,
curaud, juta, ovinocaprinocultura e
gado de leite.

IV - Transamazonica

Altamira, Brasil Novo, Uruara, Medicilandia,
Rurdpolis, Anapu, Pacaja, Itaituba.

Mandioca, cacau, pimenta-do-reino,
cupuacu e café.

V - Maraj6

Breves,  Salvaterra,  Soure,  Melgaco,
Curralinho, Ponta de Pedras, Portel, Afug,
Anajas, Gurupa, Séo Sebastido da Boa Vista,
Cachoeira do Arari.

Mandioca, abacaxi, mel

organico, coco.

acai,

VI - Sudeste Paraense

Maraba, Itupiranga, Conceicdo do Araguaia,
Santa Maria das Barreiras, Santana do
Araguaia, Paragominas, Eldorado dos Carajas,
Parauapebas, Redencdo, Sdo Geraldo do
Araguaia, Xinguara, Sdo Félix do Xingu,
Tucuma, Novo Repartimento e Tucurui.

Mandioca, cupuagu, abacaxi, café,
cacau, gado de leite,
ovinocaprinocultura.

Fonte: http://para2030.com.br/oportunidades/agricultura-familiar-sustentavel
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Tabela 2: Pontos de Estrangulamentos:

] b [ [=] [=2] = —
el sz glel el =kzE2Ek2
= = = = = = — =B
= =1 [— = > (=] o mo
PONTOS DE ESTRANGULAMENTO o E = ] o =]
0o = o

Abelhas ramhas de baixa produtividade
Acesso restrito a0 crédito rural |
Baica eficikincia dos sistemas tradicionais de produgao

Baixo emprego de tecnologia no processo de producac e beneficiamento
Baixo mivel de capaciacsa e gerenciamenio dos produicres

Baixo nivel de organizacao dos produtores

Baixo mivel sdcio-cultural

Cargncia de agroindustnalizacio de base familiar

Caréncia de assisténcia lécnica | |
Caréncia de cultivares resistentes as doencgas |
Caréncia de material clonal de gualidade |
Cargncia de pro os de _certifs 20 de produtos
Caréncia de sementes melhoradas e fiscalizadas | | |
Comercializacao deficienle | 1 |
Custos de produwcdo elevados | |
Deficieéncias mootecnicas das espécies exploradas

Deficiente processo de produwcao de mel de abelhas indigenas
Dificuldades de acesso a tecnologia de melhoramento genético
Estrutura de processamento de mel deficienie

Falta de diversificacio dos produtos da agromndlstria de mandioca |
Falia de higiene no manuseio e transporte do produto |
Insuficiéncia de cultivares

Mamnejo nutricional. reprodutivo e sanitano deficsentes
COwoorréncia de pragas e doencas | 1 |
Precarias condigSes higigénicas e sanilarias de beneficiamento do produto | | |

F : : .com.
Autor, respectivamente, acima.

Desta maneira, 0 conjunto de acdes propostas pelo programa para 0s pontos de
estrangulamentos tiveram suas andlises levando em conta a reflexdo sobre os pontos de
estrangulamento nas 10 cadeias produtivas, referentes aos produtos que séo trabalhados pela
agricultura familiar, constatou-se que o0 caupi e a mandioca sdo 0s produtos que apresentam
maior numero de pontos de estrangulamento (nove), e 0s de menor nUmero Sdo 0 cupuagu € o
gado de leite. Mas, 0s pontos comuns a todos 0s produtos sdo: o baixo nivel de capacitacdo e
gerenciamento dos produtos, comercializacdo deficiente, baixa eficiéncia dos sistemas
tradicionais de producéo, baixo nivel de organizacdo dos produtores e caréncia de assisténcia

técnica.

Tabela 3: A¢Ges Propostas aos Pontos de Estrangulamentos.

Cadeia Produtiva
A 8]
Produto Polos Acdes (em destaque)
Acai LLileV Capacitacdo Técnica e Gerencial (Producdo de sementes melhoradas;
Tecnologias apropriadas).
Caupi I Capacitacdo Técnica e Gerencial (Producdo de sementes fiscalizadas;
Tecnologias apropriadas).
Mandioca I, 11, I, 1V, | Capacitacdo Técnica e Gerencial (Producdo de material de propagacao;
VeVl Tecnologias apropriadas; Apoio a agroindustria familiar).
Caju I,IVeVI | Capacitagdo Técnica e Gerencial (Producdo de material botanico;
Tecnologias apropriadas; Apoio a agroindustria familiar).
Cupuagu I, 1, 1lle | Capacitagdo Técnica e Gerencial (Produgdo de sementes material de

5 Esses pontos de estrangulamentos s6 seriam neutralizados por meio da Educacédo Rural e/ou de Campo.
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v qualidade; Tecnologias apropriadas; Apoio a agroindustria familiar).
Banana I, 11, Il e | Capacitagdo Técnica e Gerencial (Producdo de Material de Propagac&o).
VI
Pimenta do Reino I, 11,11l e | Capacitacdo Técnica e Gerencial (Campos de Producéo de Estacas para
VI Tutor Vivo).
Mel Organico I, 11, 11, V e | Capacitacdo Técnica e Gerencial (Apoio a producdo de abelhas rainhas e
VI meliponarios; Apoio a agricultura familiar; Apoio a comercializaco).
Ovinocaprinocultura | I, 11, Il e IV | Capacitagdo Técnica e Gerencial (Introdugdo de matrizes e reprodutores;
Tecnologias apropriadas; Apoio a agroindustria familiar).
Gado de Leite I, 11, 11, 1V, | Melhoramento Genético (Suplementacdo mineral; Manejo sanitario;
VeVl Pastagens degradadas; Qualidade do leite; Linhas de financiamentos;
Energia elétrica).

Fonte: http://para2030.com.br/oportunidades/agricultura-familiar-sustentavel/. Ago/2017. Elaborada pelo Autor.

O cenério proposto as agOes transversais visava o objetivo da melhor eficiéncia do processo
garantindo ao agricultor a ampliacdo da margem de comercializagcdo e por consequéncia o
aumento de renda. Entdo, buscou-se, nesta etapa, a fomentacdo das acdes, visando: Marca e
certificacdo de produtos; apoio a implantacdo de sistema comunitario de comercializacdo, de
criacdo aos mercados institucionais e melhoria da qualidade e padronizacdo dos produtos, e
por fim, a eliminacdo de alguns agentes de intermedia¢do no processo de comercializacdo da
producdo. As Associacdes de Produtores das Comunidades deveriam uma area destinada ao
apoio a comercializacdo e os membros que ficardo responsaveis por essa area trabalhardo em
esquema de rodizio para que ndo haja prejuizo as suas atividades normais. Dessa forma a
organizacdo rural, foi outro fator marcante ao processo de municipalizacdo, que visa em
ultima instancia o desenvolvimento do territorio e ndo apenas de um setor econdmico, a
organizacdo rural tem um papel fundamental nesse contexto. Uma das estratégias de
planejamento e gestdo compartilhada mais adequada a esse propdsito é a promocdo do
desenvolvimento local integrado e sustentavel, entendido como uma estratégia de inducéo ao
desenvolvimento local, favorecendo o crescimento econdmico, e elevando o capital humano e

social, melhorando as condicGes de governo e o uso sustentavel do capital natural.

Para tanto, as acOes deveriam ser direcionadas a reestruturacdo, orientacdo e acompanhamento
de associacgdes de agricultores familiares. Para isso era necessario o levantamento de todas as
formas de organizacdes rurais e 0 seu envolvimento como agentes ativos no processo de
discussao, planejamento, execucdo e acompanhamento, destacando os elementos motivadores
da sua criacdo, dindmica de funcionamento, numero de associados, infraestrutura fisica, nivel

de processo de gestdo adotado entre outros aspectos.
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A irrigacdo em comunidades e a sustentabilidade da agricultura familiar deve ser obtida por

meio da incorporacdo de tecnologias que reduzam o0s riscos e perdas e assegurem
produtividades mais elevadas. Nesse contexto, a irrigacdo assume papel de destaque por suas
varias possibilidades: reducdo do indice de mortalidade pos-plantio; aumento significativo do

rendimento das lavouras; producdo no periodo da entressafra, entre outras vantagens.

As acdes propostas estdo direcionadas para desenvolver junto as comunidades selecionadas a
idéia béasica de estruturar nas propriedades familiares um kit de irrigacdo que existem em dois
tipos: 0 Modulo A para irrigacao de lavouras de hortalicas e 0 modulo B, para as propriedades
que trabalham com fruticultura e culturas industriais (pimenta-do-reino), com
acompanhamento técnico pelo CPATU/Embrapa, para posteriormente ser realizado o trabalho
de difuséo dos resultados obtidos.

A conscientizacdo sobre agricultura organica, e o uso de fertilizantes quimicos ou organicos
na melhoria da produtividade dos solos cultivados é uma pratica cultural necessaria para obter
um melhor desempenho nas atividades agropecuarias. Este tipo de acdo pode ser feito por
meio do cultivo de minhocas que por sua natureza realizam no solo incessante trabalho, como
sejam: abertura de janelas e remocao de solo com a deposicéo de excrementos de composigéo
variada. Mas, a composicdo que apresenta o nitrogénio contido na urina dos pequenos
animais, a acdo incessante do muco do humus, sdo capazes de restaurar a fertilidade e as
condicdes fisica e quimica do solo, principalmente, em areas degradadas, portanto, impropria
para a utilizacdo no processo de producdo agropecudria. Assim sendo, a presente acao
pretende atraves dos agricultores familiares disseminarem a producdo e uso de adubo

organico.

Serdo selecionadas duas comunidades por municipio, para funcionarem dentro do municipio
como centro gerador ou produtor de minhoca, que posteriormente serdo repassadas dos
agricultores de acordo com a producdo animal. Nesses centros serdo construidos canteiros de
tela, onde serdo colocados residuos organicos de lixo caseiro e da producdo e residuos de
matadouro, que serdo colocados para fermentacdo. A orientagdo para retirada das minhocas e
do humus serd dada por técnicos da SAGRI ou Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo
Rural — EMATER, atuando na capacitacdo técnica, orientacdo e assisténcia técnica aos

produtores organizados.
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Nesse sentido o preparo de area sem foco € a ideia central € criar 2 nucleos tecnoldgicos por

ano em cada mesorregido, o Projeto sera coordenado pela SAGRI / EMATER / Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria - EMBRAPA. Estes nucleos se articulardo em nivel
municipal com as prefeituras, através das secretarias de agricultura. E por sua vez, o governo
estadual bancard a aquisi¢cdo de maquinario (trator e trituradeira) e os agricultores pagardo
uma taxa simbolica pelos servicos de trituracdo. A aplicagdo das demais praticas associadas as
novas tecnologias sera assumida pelos agricultores. Mas, o monitoramento e a avalia¢do leva
em consideracdo a avaliagdo do impacto do Programa, buscando conhecer o nivel de
contribuicdo e a eficidcia das acbes no desenvolvimento sustentdvel dos municipios

comparando com os dados obtidos no inicio da implantacdo do programa.

Todavia, e durante a execucdo do Programa sera levantado de maneira constante, dados e
informacdes de forma sistematica e continua para analise e identificacdo de pontos de ajuste.
Para isso ocorrer € necessario criar Comités de Monitoramento e Avaliacdo que deverdo
funcionar dentro das Comissdes Municipais de Desenvolvimento Rural, que apds treinamento
especifico assumirdo a responsabilidade do monitoramento e avaliagdo das acdes do
programa, baseadas nos planos municipais. Sendo assim, a avaliagdo dos resultados do
programa com relacdo as atividades produtivas sd@o extremamente diversificadas e o setor
primario reflete isso bastante bem, destacando-se dois grupos distintos: o segmento
empresarial moderno e eficiente que conta com capital e protecdo da rede de servicos
financeiros estatais e 0 segmento de micro e pequenos agricultores, normalmente excluidos da

rede de servigos e com dificuldades de acesso e de comercializagéo.

O Programa Modernizacdo da Agricultura Familiar é voltado para atender esse ultimo
segmento, objetivando aumentar 0 acesso a tecnologias e assisténcias técnicas assim como a
gestdo de negdcios para desenvolver o sistema de producdo melhorando o volume colhido e

também a renda obtida na atividade.

Observa-se que o programa, apesar de sua importancia, apresenta limitacdes. Primeira diz
respeito ao publico alvo, que ndo abarca o segmento extrativista florestal, que ainda detém
representatividade no interior do setor primario estadual. E a respeito dos recursos
orcamentarios envolvidos que sdo minimos quando comparados ao humero de municipios do
Estado, equivalendo a quarenta e seis mil reais (R$ 46.000,00) por municipio, uma quantia

irriséria quando o valor bruto da agropecuaria é 26% de toda a riqueza produzida no Estado.
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Além de serem parcos, parte dos recursos disponibilizados ainda sdo utilizados em obras e
equipamentos, o0 que reduz ainda mais o desenvolvimento das atividades planejadas para o
desenvolvimento. A imensiddo do nosso estado e a diversificacdo cultural por si s6 também
séo barreiras ao desenvolvimento das atividades. Por outro lado, essa diversidade determina a
presenca de recursos humanos compativeis com as atribui¢cbes do Programa. O avanco obtido
na alocagdo de recursos humanos contrasta com a reformulagdo institucional da Secretaria
Executiva de Estado de Agricultura - SAGRI que acarretou em um problema temporério de
continuidade na execugdo do programa em face de indefinicdo dos responsaveis pela
operacionalizacdo do mesmo, 0 que certamente explica 0 descompasso nas acdes

desenvolvidas.

E inegavel a importancia do Programa para a melhoria da qualidade de vida dos agricultores
familiares, os investimentos em tecnologia e gestao, a melhoria da rede da assisténcia técnica,
a formacdo de recursos humanos, a expansdo da fronteira agricola; instalacdo de novos
empreendimentos explicam os avangos observados € fruto dos esforgos conjunto entre os
SETORES DA EDUCAGCAO E AGRICULTURA, ratificando desta maneira, OLHAR
NAS ESPECIFICIDADES NO CAMPO DO SABER. Vejamos esta afirmagdo em nosso
ponto de vista, pelo de Paulo Freire, “... Entdo o camponés descobre que, tendo sido capaz de
transformar a terra, ele é capaz também de transformar a cultura, renasce ndo mais como

objeto dela, mas também como sujeito da histdria.” PAULO FREIRES®.

Contudo, objetivando clarificar mais precisamente a Educacdo no Campo do Saber,
contextualizamos em breve relato a histdria da Educacdo Rural, e posteriormente a reflex@o
entre o entendimento, EDUCACAO RURAL E EDUCACAO DO CAMPO.

Tabela 4: A cronologia da Educagao Rural.

PERIODOS DA CRONOLOGIA EDUCAGAO RURAL - FATOS
1824 ¢ 1891 N&o ha registros.
1934 Educacéo rural a partir do modelo latifundiario.
1937 e 1946 Modelo latifundiario. Mas ensino agricola, controle do latifundiario.
1967 (1979) Mantem-se o modelo latifundiério.
1988 Educagéo direito de todos.

Fonte: Elaborada pelo autor (ago/2017).

¢ Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, Sdo Paulo: Paz e Terra, 1997.
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Historicamente quando falamos de Educacdo do Campo, estamos falando das acdes

educacionais direcionadas a populacdo de camponeses, e realizada por meio da educacao
formal, como também informal. Dai vem o seguinte questionamento: O que é educagdo

formal e informal?

A educagdo formal € aquela destinada a A educacdo informal é aquela de iniciativa de
escolarizacdo da populagdo nos diferentes niveis de movimentos sociais, ONGs, pastorais, instituicGes de
ensino, béasico e/ou superior. E tendo a frente & assisténcia técnica e de pesquisa, entre outras

entidade Publica, Privada ou Comunitaria. entidades da sociedade civil.

De acordo com o entendimento de Fernandes (apud SOUZA, 2006 p. 16): “A Educacdo do
Campo nasceu em contraposic¢do a Educacdo Rural. O que a Educacao Rural ndo fez durante

quase um século, a Educacdo do Campo fez em uma década”.’.

Entio, EDUCACAO RURAL, é o entendimento acerca dos espacos das comunidades rurais
como local de producéo, e de acordo como cada pais concebe sua ocupacdo territorial.

Em muitos casos é caracterizado pelas verdes paisagens, que remetem a tranquilidade e a
relacbes sociais, tais quais igrejas, associacdes, cooperativas e escolas (WANDERLEY,
2001).8. J& EDUCACAO DO CAMPO, é uma modalidade da educacio que ocorre em
espacos denominados rurais. Diz respeito a todo espaco educativo que se da em espacos da
floresta, agropecuaria, das minas e da agricultura e ultrapassa, chegando também aos espacos
pesqueiros, a populacdes ribeirinhas, caicaras e extrativistas. E destinada as populagdes rurais
nas diversas producdes de vida ja citadas, assim como serve também como denominacao a

educacao para comunidades quilombolas, em assentamento ou indigena.

A base legal da Educacdo do Campo é dita pelos artigos 26 e 28 da atual LDB, n®9394/1996,
respectivamente: Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

7 SOUZA, Maria Antonia. Educacdo do Campo. Propostas e praticas pedagogicas do MST. Petrépolis: Vozes,
2006.

8 Wanderley, Maria de Nazareth. A ruralidade no Brasil moderno. Por un pacto social pelo desenvolvimento
rural. En publicacion: ;Una nueva ruralidad en América Latina?.Norma Giarracca. CLACSO, Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales, Ciudad Auténoma de Buenos Aires,Argentina. 2001. ISBN: 950-9231-
58-4. Disponivel em:http://bibliotecavirtual. clacso.org.ar/ar/libros/rural/wanderley.pdf, (ago/2017).
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Por sua vez, por meio da LEI 12.796/2013 (LEI ORDINARIA) 04/04/2013, o artigo 26 passa

a ter nova redagéo:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos?®.

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, especialmente: | — contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il — organizacéo escolar prépria, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢Ges climaticas; Il —

adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Enfim, a realizacdo da | Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo, em 1998, sob a
iniciativa de diversos segmentos sociais, a expressdo campo passa a substituir o termo rural.
Entende-se que, em tempos de modernizacdo, com esta expressdo “campo”, ha uma
abrangéncia maior de sociedades diversas que habitam as regides do pais que ndo se dizem
urbanas. E a partir desse novo conceito, a diferenca entre ESCOLA RURAL E ESCOLA
DO CAMPO torna-se visivel e necessaria, pois até esse momento o modelo educacional
vigente ndo as diferia: “a educacdo rural era predominantemente vista como algo que atendia
a uma classe da populagdo que vivia num atraso tecnoldgico, subordinado, a servico da
populagdo dos centros urbanos”. Segundo Rosa e Caetano (2008, p.23),%°,
Com implantacdo do conceito “educacdo do campo”, ocorre uma inclusdo e
consequente valorizacdo das pessoas que habitam o meio rural, oferecendo-lhes
oportunidade de participarem, por meio de suas experiéncias, de programas
produtivos, atuando na sociedade de forma igualitaria, estabelecendo uma relagdo

harmoniosa entre producdo, terra e seres humanos, com rela¢Bes sociais
democraticas e solidarias (grifo nosso).

Nesse sentido, podemos afirmar que as reivindicacdes dos movimentos sociais se concentram
em politicas publicas condizentes com as necessidades e interesses da populacdo camponesa,
respeitando sua identidade e sua dignidade.

® http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2013/Lei/L12796.htm#artl

10 ROSA, Daniela Souza da; CAETANO, Maria Raquel. Da educacdo rural a educacdo do campo: uma
trajetoria...seus desafios e suas perspectivas.

Disponivel: http://www.portaltrilhas.org.br/download/biblioteca/da-educacao-rural-a-educacao-docampo.pdf,
(ago/2017).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Muito embora as tematicas, Educacdo do Campo e Movimentos Sociais sejam assuntos
completamente diferentes, ambas se interligam no ponto de vista do autor desde estudo,
considerando que a primeira é consequéncia da luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra na conquista ao direito de ARAR A TERRA por meio da especificidade do saber
do campo, e as duas sdo tratadas por meio de politicas publicas nas esferas governamentais,
quer federal, estadual e municipal.

Nesse sentido, acreditamos que pra discutir, debater e laborar politicas educacionais e sociais
o ponto fundamental é a trajetoria de sua historia e a importancia desta no tempo atual, tanto €
que a Educacdo do Campo e Movimentos Sociais no caminhar deste estudo tem seu alicerce
por meio da analise ao Programa de Modernizagdo da Agricultura Familiar no Estado do Para,
como uma das acdes estratégicas para a consolidacéo eficiente e eficaz do Programa Nacional
de Agricultura Familiar — PRONAF no territorio paraense durante a gestdo dos governos do
Partido da Social Democracia Brasileira / PSDB, que afirmavam que a instalacdo de politicas
publicas voltadas ao desenvolvimento regional deve considerar as especificidades de cada
uma das regides, no que se refere as restricdes do meio ambiente, as questdes sociais (salde,

educacéo, seguranca e outras...), econémicas e as oportunidades de investimento.

Os avangos obtidos por meio das a¢Bes governamentais e implementados no seguimento da
agricultura familiar, e esta fomentada entre as estratégias, a educacdo no campo é a base
imperativa ao sustento das demais, considerando que a finalidade de desenvolver esse
seguimento, passaria pelo Programa de Valorizacdo da Pequena Producdo Rural, criado em
1994, com o apoio do Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social no que se
refere ao financiamento de projetos voltados para esta area e posteriormente o Programa
Nacional de Agricultura Familiar, contribuiram de maneira significativa para o

desenvolvimento da agricultura familiar no Brasil e no Estado do Para, foco da analise.

O Programa de Agricultura Familiar, tanto no contexto nacional como estadual, demonstrou o
desenvolvimento desse segmento, impulsionado por acbes diagnosticadas nos Planos
Plurianuais Estaduais.

Percebe-se que o Programa visa estimular o associativismo entre as comunidades das

mesorregides e microrregibes paraenses como uma forma de contribuir para o
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desenvolvimento regional por da implementacdo de linhas de producdo, facilitando a
consolidagdo das cadeias produtivas, procurando superar as dificuldades e ameacas,
satisfazendo as necessidades do publico alvo, objeto do programa, de maneira a proporcionar

maior geracdo de renda e melhor qualidade de vida das comunidades inseridas no contexto.

E importante ressaltar, que o sucesso do Programa de Modernizacdo da Agricultura Familiar
no Estado do Para deve-se primeiramente aos aspectos naturais e em seguida nas politicas
publicas implementadas e em implementacdes, além de apoiar-se na parceria Estado /
Comunidade, buscando a sustentabilidade do desenvolvimento regional como um todo por
meio da base principal a EDUCACAO DO CAMPO POR MEIO DA ESPECIFICIDADE
DO SABER.
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FIELD EDUCATION AND SOCIAL MOVEMENTS:
A THEORETICAL AND PRACTICAL EXAMPLE IN THE STATE OF
PARA

Abstract: The importance of this study is the result of a qualitative, documentary and
bibliographical research, directed to the understanding of Field Education and Social
Movements in the Brazilian context, and the importance of the movements for the achievement
of the implementation of public policies in any governmental sphere. It also discusses the
process of globalization, and family agriculture in the world and Brazilian scope. However,
the main reflections are focused on the understanding of Field Education and Social
Movements through its history, legislation, programs, and how these were consolidated in the
State of Pard. In this way, the exercise of reflections has its practicality through a theoretical
and practical example located in the Northern Region of Brazil, in the State of Para, which
analyzes the Family Agriculture Modernization Program, which is fundamental to the

effectiveness and effectiveness of public policies on the Right to Land.

Keywords: Field Education. Social Movements. Family Farming.

21



Vil SIMPOSIO INTERNACIONAL

SITRE

TRABALHO, RELACOES DE TRABALHO,
EDUCACAQ E IDENTIDADE

Apresentacao Oral

PRATICAS PEDAGOGICAS DA FORMACAO EM ALTERNANCIA: um
estudo na escola familia agricola Paulo Freire, em Acaiaca/MG.

CARVALHO, Josiane Priscilal — josianepc@gmail.com

Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica — Programa de Pdés-graduacdo Mestrado em
Educacao Tecnoldgica

Av. Amazonas, 7675, bairro Nova Gameleira

CEP: 30.510-000 — Belo Horizonte — MG - Brasil

TOMASI, Antonio de Padua Nunes? — tomasi@uai.com.br

Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica — Programa de Pdés-graduacdo Mestrado em
Educacao Tecnoldgica

Av. Amazonas, 7675, bairro Nova Gameleira

CEP: 30.510-000 — Belo Horizonte — MG - Brasil

Resumo: A presente pesquisa tem como objeto de estudo as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na Pedagogia da Alternancia. Esta modalidade educativa tem sua origem na
Franca, em 1935, no intuito de solucionar o problema de evasdo e desmotivacdo dos jovens
estudantes que residiam na zona rural. Em seguida ela se expandiu e na sequencia para
paises europeus, africanos, e do continente americano. O Brasil foi o primeiro pais, deste
continente, a fazer uso dessa pedagogia, que aconteceu no final dos anos 1960 no Estado do
Espirito Santo e inspirado no modelo de Formacao em Alternancia desenvolvido na Italia.
Atualmente terras brasileiras contam com mais de 200 experiéncias educativas que
acontecem por meio das EFAS, CFRs e CFMs, entre outras instituicbes que investem nessa
pedagogia. Para bem a realidade brasileira o artigo est4d fundamentado teoricamente em
concepcdes da Pedagogia em alternancia na sua relacdo com estudos relativos & Educacéo
do Campo. Para compreensdo das praticas alternantes, foi escolhida a Escola Familia
Agricola Paulo Freire, no Municipio de Acaiaca, Minas Gerais. Optou-se pela metodologia
de pesquisa de natureza qualitativa, exploratéria, em uma perspectiva da hermenéutica
dialética. Utilizou-se como tecnica a analise documental, a observacdo participante e

entrevistas semiestruturadas com educandos, educadores e diretor da EFA. Foi realizada a

! Mestranda em Educacéo Tecnoldgica pelo programa de pés-graduacdo stricto sensu do CEFET-MG, Graduada
em Pedagogia pela Universidade do Estado de Minas Gerais e Psicopedagogia Clinica e Institucional. Professora
e Supervisora de Ensino Fundamental das prefeituras de Belo Horizonte e de Contagem.

2 Doutor em Sociologia pela Université Paris Diderot - Paris 7, Mestre em Ciéncia Politica pela UFMG,
Graduado em Psicologia pela FUMEC. Professor Associado do Departamento de Engenharia Elétrica e do
Mestrado em Educacéo Tecnoldgica, ambos do CEFET-MG.
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analise de contetdo. A investigacdo nos permitiu perceber que as praticas pedagdgicas

desenvolvidas na escola alternante tém carater dialdgico, libertador, baseado na acéo-
reflexdo e os estudantes sdo protagonistas na constru¢@o do conhecimento.

Palavras-chave: Pedagogia da alternancia. Prética pedagdgica. Educagdo do Campo.

1 INTRODUCAO

A Pedagogia da Alternancia, também nomeada Formacdo em Alternancia, apesar de
sua importancia e contribuicdes, ainda é pouco conhecida no ambito da educacdo brasileira.
Esta formac&o possui praticas pedagdgicas préprias que Ihe conferem uma identidade, atraves
de seus objetivos, préaticas e finalidades. A Formacdo em Alternancia tem colaborado através
de sua proposta pedagdgica na consolidacéo da Educacdo do Campo (SILVA, 2015).

Foi realizado um estudo de caso na Escola Familia Agricola Paulo Freire, onde, por
meio de uma investigacdo qualitativa (observagdo participante, entrevistas e analise
documental) procurou-se compreender de que maneira sdo desenvolvidas as praticas
pedagdgicas no modelo alternante. Para tanto, investigou-se a maneira como sdo organizados
0s tempos e os espacos formativos, dimensdes dessas praticas, dentre outras.

Tanto a Educacdo do Campo, quanto a Formagdo por Alternancia, compreendem
varios processos formativos, que refletem as préaticas, perpassando a qualificagdo profissional,
a territorialidade, o desenvolvimento comunitario, a formacdo politica e a valorizacdo das
diversidades culturais. De acordo com o MEPES (Movimento de Educacdo Promocional do
Espirito Santo, 2017) no Brasil esta proposta educativa esta em crescente expansdo, presente
em todas as regides, contabilizando mais de 200 experiéncias em todo territério nacional,
principalmente através das EFAs (Escolas Familias Agricolas) e CFR (Casa Familiar Rural),
que compdem a rede das CEFFAs (Centros Familiares de Formacdo por Alternancia).

Na organizacdo deste estudo, primeiramente foi apresentado uma breve
contextualizacdo histérica do surgimento da formacdo alternante até sua chegada ao Brasil,
seguido de algumas conceituacdes e caracteristicas da Pedagogia da Alternancia. Em seguida,
foram levantados alguns pontos desse modelo educativo relacionando-os com a Educacéo do

Campo; na sequéncia foram brevemente caracterizadas as praticas pedagdgicas na alternancia
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e apresentados os dados da observacdo do campo. Ao final, buscou-se elucidar os

questionamentos iniciais com os dados obtidos no decorrer da pesquisa.

2 SURGIMENTO DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Em um contexto campesino marcado por uma situacdo de transformacéo social e de
conflito, no periodo entre a Primeira e a Segunda Guerra Mundial, surgiu a Pedagogia da
Alternancia, especificamente em 1935, na cidade de Lauzum, na Franc¢a. Os jovens do campo
ficavam divididos entre o trabalho rural e a possibilidade de estudar nas cidades grandes. Os
estudantes frequentavam as escolas do espaco urbano, porém estavam desestimulados, porque
as instituicbes educativas ofereciam um curriculo desvinculado da realidade desses jovens.
Havia um distanciamento muito grande entre as necessidades deles, das demandas da vida e
do trabalho rural das quais eram dependentes. Os jovens ndo tinham interesse nos estudos,
pois estes ndo faziam sentido com a realidade de seus cotidianos campesinos (NOSELLA,
2012).

Os impasses comecaram a mudar quando trés agricultores, sendo um deles Jean
Peurat, presidente do sindicato rural, com a colaboracdo de um péroco, o sacerdote Abbé
Granereau, de uma vila no interior da Franga, se uniram com o objetivo de promover e
desenvolver uma educacdo para seus filhos se formarem e se prepararem para as suas
profissdes (NOSELLA, 2012).

Com as estruturas fisicas que ja possuiam na paroquia, 0 padre e 0s pais criaram um
modelo educativo profissional. Nesse momento ndo havia ainda referéncias a quaisquer
teorias pedagogicas, muito menos no que tange ao principio basico de alternancia
(NOSELLA, 2012).

Esta alternativa, naquele momento, ainda ndo sistematizada, previa que os jovens
passassem duas semanas na paroquia, tendo acesso aos conhecimentos basicos de
escolarizacdo e, a0 mesmo tempo, também tendo acesso aos conhecimentos
técnicos. Nas outras duas semanas do més, esses jovens aplicavam, nas propriedades
rurais da familia, os conhecimentos adquiridos. Nascia ai a pedagogia da
Alternancia (LIMA, 2013, p.64).

Desta forma, a alternancia ocorria na medida em que 0s estudantes passavam um
periodo na escola, ou seja, na paroquia, onde participavam de aulas teoricas, porém voltadas

para a realidade do campo, e outro periodo em suas casas, onde colocavam em pratica o que
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aprenderam no espaco religioso. Do campo surgiam as demandas educativas que eram levadas

para as salas de aulas. Essas, por sua vez, ja se tornavam locais de pesquisas e de buscas por
solugdes. Com essa nova forma de escolarizacdo e formacdo profissional, esperava-se que o
jovem permanecesse na zona rural em vez de troca-la pelas grandes cidades. O objetivo da
metodologia alternante ndo foi o de melhorar a escola tradicional, mas sim, o de criar outra
escola bem mais apropriada aos anseios daquela classe social (NOSELLA, 2012).

A pedagogia alternante cresceu pelo interior da Franga e foi fator fundamental para o
desenvolvimento da agricultura francesa. Begnami (2003) assinala também que somente apds
os anos de 1960 uma série de Leis Nacionais instituiu definitivamente a Pedagogia da
Alternancia

[...Jcomo um sistema de ensino, reconhecendo as Maisons Familiales como escolas
que podem, além de profissionalizar, também escolarizar seus alunos, num projeto
pedagégico organico que integra ensino geral e humanistico com educacdo

profissional. A Lei sobre o ensino agricola, de dois de agosto de 1960, consagra
implicitamente a alternéncia [...] (BEGNAMI, 2003, pag. 28).

A partir desta lei a Pedagogia da Alternancia foi reconhecida como formacéo
profissional, dirigida aos jovens para lhes proporcionar ensino agricola. Esta lei foi um marco
legal que possibilitou a existéncia desta formacdo conforme sua originalidade (BEGNAMI,
2003).

De acordo com Nosella (2002) a primeira relacdo internacional das escolas francesas
com o modelo da Alternancia foi com a Italia. Neste pais a Maison Familiale recebeu 0 nome
de Scuola della Famiglia Rurale, chamado de forma abreviada de Scuola-famiglia. A primeira
experiéncia italiana se deu no municipio de Soligo, na regido de Treviso, no ano de 1962. Um
ano depois foi inaugurada a segunda escola, na cidade de Ripes, na regido de Ancona.

Depois da Italia esta proposta de formacdo se expandiu por outros locais da Europa.
Chegou a Alemanha, a Espanha e a Portugal, entre outros paises europeus. Aradjo (2005)
afirma que no decorrer das décadas de 1960 e 1970, a Formacdo Alternante se expandiu,
ainda mais, chegando a Africa, a Asia, a América Latina e a América do Norte, e ao Canada.
Seus principios béasicos, todavia, foram mantidos e, em cada pais, foi criada uma associacao
nacional e outras regionais.

Na Ameérica Latina a Pedagogia da Alternancia iniciou simultaneamente na Argentina
e especificamente no territério Brasileiro. Nosella (2002) e Souza (2014) relatam que a
primeira experiéncia no Brasil foi no Estado do Espirito Santo, no final da década de 1960,

sob forte inspiracdo da Maison Familiale Italiana de Castelfranco.
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Conforme Begnani (2003), a expansdo da Formacdo em Alternancia no Brasil se deu

na segunda metade dos anos 80. Nos estados em que ja havia a experiéncia 0 nimero de
unidades foi aumentado e em outros estados do Sudeste, Norte e Nordeste foram inauguradas
as primeiras escolas. Esta expansdo se deu principalmente pelas acdes das Comunidades

Eclesiais de Base, com forte influéncia da Igreja Catolica.

3 DEFINICOES E CARACTERISTICAS DA PEDAGOGIA DA ALTERNANTE

Gimonet (1999) afirma que a alternancia significa um modo de aprender pela vida,
tendo como base o cotidiano, que privilegia a experiéncia antes do conceito. Relata que a
aprendizagem na Formagdo em Alternancia apresenta 0s processos de ensino e de
aprendizagem em um regime alternante, assim como a relacdo entre o viver e 0 gerir a
complexidade do dia-a-dia, com seus paradoxos e suas idiossincrasias. Desta forma, a
metodologia parte dos objetos e experiéncias da vida cotidiana, seja no trabalho, na familia,
seja na sociedade. Teoria e a pratica estdo em constante movimentos sucessivos.

Em consonancia com Gimonet (2007), Piatti (2014) ressalta ainda que o jovem
aprendiz

Ao viver esses tempos alternados, o alternante aproxima-se da familia, observa com
olhar investigativo o local onde vive e/ou trabalha e fluem nele o sentimento de
pertenca, reconhecimento e a construcdo da sua identidade. Partimos do principio de
que a Alternancia estd em constante construcdo, teoricamente estid posta, mas a
pratica representa cada espaco e seus sujeitos, portanto é construida pelos sujeitos de
acordo com o espaco onde vivem, trabalnam e que representa a sua trajetoria

(PIATTI, 2014, p.52).

Piatti (2004) entende que a Formacdo Alternante possibilita ao estudante
oportunidades de potencializar a aprendizagem, por favorecer a articulacdo dos saberes do
trabalho aos saberes sistematizados da educacéo escolarizada.

Piatti (2004) define a Pedagogia da Alternancia como uma modalidade

[...] que possibilita ao sujeito aprender e apreender situacfes de aprendizagem em
espacos formais de ensino, bem como em espacos de vida e trabalho. Conhecer a
Alternancia implica em reconhecé-la como ponto fundante do processo de

articulacdo entre vida e trabalho, suas peculiaridades, seus principios e instrumentos
aliados a cultura na qual o sujeito reconhece a sua histdria e a sua agdo nos espagos

onde vive e/ou trabalha (PIATTI, 2014 , p.49).

Em consonéncia com Piatti (2014), Cordeiro, et al (2011) afirmam que a Pedagogia da

Alternancia é adequada aos jovens do campo, por ser uma proposta pedagbgica e
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metodologica capaz de articular a formacdo escolar com o trabalho, 0 que possibilita a

interagdo entre esses eixos.
Vergutz e Cavalcante (2014) salientam o carater investigativo dessa modalidade de
formacéo ao afirmarem que ela
Busca oportunizar trocas, buscas, inquietagdes, perturbacdes, solucdes, interacdes,
diferenciacdes e/ou associagcBes com os saberes da familia e os saberes da escola,
possibilita que, haja tempo e espago para experimentar de maneira mais observador-

pesquisadora-pesquisadora 0 contexto sécio-profissional-familiar e o contexto
escolar (VERGUTZ; CAVALCANTE, 2014, p. 382).

Todos os autores aqui citados sinalizam a alternancia entre os espacos e 0s tempos e as
relacdes do trabalho como principios fundamentais para conceituar a Formacao Alternante.
No entanto, Vergutz e Cavalgante (2014) afirmam que caracterizar a Pedagogia da
Alternancia estd muito além do vai e vem de tempos e espacos, muito além da alternéncia em
si. De acordo com as autoras h& uma sintonia politica pautada nos principios da participacdo e
ainda um reconhecimento do didlogo dos saberes que estimula um projeto educativo que
privilegia a reflexdo e acao das vivéncias de todos os envolvidos.

A educacéo proposta pela Formagdo Alternante possui finalidades, objetivos e meios
especificos, seus métodos e a propria alterndncia funciona como um sistema em que 0s
diferentes componentes se interagem e se complementam, e ainda lhe conferem uma
identidade enquanto modalidade de ensino (GIMONET, 2007).

Conforme Gimonet (2007) as finalidades s&o: formagéo integral da pessoa em paralelo
com a orientacéo e insercdo socioprofissional. E ainda, a contribuicdo com o desenvolvimento
do territorio do estudante e da comunidade onde se encontra a escola.

Sédo principios da Formacdo Alternante: primazia da experiéncia sobre o programa, ou
seja, o trabalho, a vida social econémica, ambiental e cultural antecedem as obriga¢des dos
curriculos pré-estabelecidos nos programas de formacéo. (GIMONET, 2007).

Outro principio ¢ a articulacdo dos tempos e dos espacgos da formacao, que pressupde a
formacdo continua, em constante interacdo entre 0s espacos e tempos, porém primando pela
coeréncia, unidade e integracdo, deste modo ndo ha rupturas, mas continuidades em tempos e
espacos distintos (GIMONET, 2007).

O terceiro principio trata do processo de alternancia num ritmo que ocorre em trés
tempos, sendo eles: o meio familiar, profissional e social, a escola e 0 meio. No tempo
familiar espera-se que o estudante explore a sua capacidade de observacdo, experiéncia,

investigacao e analises, ou seja, que desenvolva os saberes experienciais. No tempo na escola,
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ocorre a formalizacdo dos saberes tedricos com os formais. E por fim, o meio é o lugar da

aplicacdo, da experimentacdo, de colocar os saberes desenvolvidos em préatica (GIMONET,
2007).

Os principios de cooperacao, de acdo e de autonomia, em que 0s estudantes se tornam
atores de sua formacgdo, permitem que, com o tempo, eles se tornem, progressivamente,
autbnomos, aprendam a compartilhar, a colaborar, a auxiliar e estas atitudes tornam-se
fundamentais para uma boa convivéncia (GIMONET, 2007).

E, por fim, o principio da associacdo dos pais, em que toda comunidade é convidada a
se envolver no processo educativo. Desta forma, as atividades e instrumentos pedagdgicos sdo
elaborados de forma que todos sdo responséveis pela formacdo dos jovens, com funcdes,
responsabilidades e papéis especificos.

Os quatro pilares, também nomeados bases das instituicbes, sdo sustentados e
caracterizados pelos seguintes principios: as associa¢es da EFA; a Pedagogia da Alternancia,
a formacdo integral do educando e o desenvolvimento sustentavel do meio (GIMONET,
2007).

A experiéncia sécio-profissional se torna ponto de partida no processo de ensinar e,
também, ponto de chegada, pois 0 método da alternancia constitui-se no tripé acéo —

reflexdo — acdo — ou pratica — teoria — pratica. A teoria estd sempre em funcéo de
melhorar a qualidade de vida (NASCIMENTO, 2004, s/p).

Neste sentido Santos (2006) destaca que na proposta pedagdgica Alternante ha o
vinculo do trabalho com a vida, e esta natureza produz um ato educativo que conduz o
estudante a apropriar-se do patrimonio sociocultural geral. Desta forma o jovem se torna
sujeito de sua historia. No entanto, para que iSsO aconteca serd sempre necessario luta,
organizacdo, formacdo politica e uma continuidade para se conseguir as condicGes

necessarias.

3.1 A Pedagogia da Alternancia e sua relacdo com a Educacdo do Campo

Verguz e Cavalcante (2014) defendem que o cenario da Pedagogia da Alternancia é e
estd vinculado aos contextos da Educacdo do Campo, por seu carater, contextos e acfes que
contemplam a Educacdo Popular. Uma vez que o entendimento do processo educativo nédo
esta reduzido aos saberes intelectuais, mas fortemente influenciado pelo sujeito educando,

pelo seu meio e sua acdo que gera transformacao.
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Assim, compreendemos que a Pedagogia da Alterndncia como uma acédo
educacional surge imersa num momento sociopolitico brasileiro opressor que tem a
Educacdo Popular, embasada nos pensamentos de Paulo Freire, como contexto
educacional ndo formal (VERGUZ; CAVALCANTE, 2014, p. 379).

Os mesmos autores afirmam que a Educacdo do Campo, assim como a Formacao
alternante possuem aspectos, lutas e principios semelhantes, sdo fundamentadas no
comprometimento, na associagdo com movimentos sociais, reflexdes, concepcoes
pedagdgicas e utopias que surgem de uma pratica educativa que propdem a transformacao
social.

Este pensamento também é compartilhado por Silva (2015) que defende que no ambito
da Educagdo do Campo encontram-se experiéncias educativas baseados em principios,
concepgdes e praticas educativas coerentes com as especificidades do campo, como as
Escolas de Assentamento e Acampamentos, as Escolas Itinerantes do Movimento Sem Terra —
MST, entre outras. Dentre estas experiéncias Silva destaca a multiplicacdo e o fortalecimento
das escolas que ttm a Formagdo em Alterndncia como principio e meio educativo. Afirma
ainda

Na atualidade educacional do campo brasileiro, identificamos a presenca de um
conjunto de experiéncias e de politicas publicas que tém assumido a pedagogia da
alternancia como um dos eixos centrais de suas propostas de formacéo dos sujeitos
do campo. Um elemento comum ao conjunto dessas experiéncias é a valorizagdo da
alternancia pelas possibilidades que esta estratégia pedagdgica oferece para uma
contextualizacdo da educacdo a realidade do campo. E na exploracdo desta
perspectiva de reinvencao e abertura da escola a realidade da vida que situamos um

dos potenciais pedagogicos da alternancia no contexto da educacdo do campo
(Silvia, 2015, p. 146).

Desta forma, para Verguz, Cavalcante (2014) e Silva (2015) a Pedagogia da
Alternancia e a Educacdo do Campo estdo associadas. Em ambas as praxis educativas tém
énfase na vida dos sujeitos do campo e nas questfes sociais e politicas. Elas empoderam o0s
sujeitos a partir de praticas contextualizadas e coerentes, que integram légicas e produzem

mudancas.

3.2 Praticas pedagdgicas na formacgédo em alternancia

De acordo com Silva (2010) ha no Brasil uma variedade e riqueza de praticas e
propostas de alternancia, que tém origem em diversas instituicGes, sejam elas publicas,

comunitarias ou ONGs e em niveis de ensino, estagios de insercdo, formacdo permanente de
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adultos e outros. E ainda diversidade de terminologias para designar a alternancia, algumas

experiéncias a definem como metodologia, método, e outras a consideram como um sistema,
tempo escola/tempo comunidade.
Nossa hipdtese é que essas diferentes terminologias encontram-se relacionadas as
diferentes finalidades atribuidas a diferentes dindmicas de formacdo. Assim, a
alternancia é considerada com sendo estratégia para abertura do mundo escolar a
realidade de vida dos jovens; para flexibilizacdo da organizacdo do calendério
escolar e adequacdo a vida no meio rural; aplicacdo do conhecimento escolar na

propriedade dos jovens; realizacdo de estagio de vivencia; entre outros (SILVA,
2010, p.184).

Gimonet (2007) concorda com Silva (2010) e acrescenta que no Brasil, foi elaborada
uma metodologia progressiva no tempo e adaptada aos contextos, as formagdes e ao publico
recrutado. Também afirma que a Pedagogia da Alternancia tem a experiéncia como o ponto
de partida do processo pedagogico, desta forma a realidade dos jovens deve ser explorada,
analisada, expressa, confrontada e conclui que a realidade de vida dos estudantes é o suporte
da formacdo alternante.

Gimonet (2007) defende que a Formacao Alternante elaborou-se ndo a partir de teorias
pedagdgicas, mas pela invencdo e implementacdo dos instrumentos pedagdgicos alternantes,
que traduzia o sentido e métodos de formacdo. E assim, na Pedagogia da Alternancia
prevaleceu a acdo e experiéncia.

Assumir a realidade de vida, a experiéncia como o ponto de partida do processo

pedagdgico, exige que ela seja explorada, analisada, expressa e confrontada para se
tornar um suporte da formacdo e do processo educativo (SILVA, 2010, p.190).

Sousa et al (2014) enriguecem esta discussao ao afirmar que a pratica pedagdgica em
alternancia implica uma pratica social politicamente comprometida com a mudanca, tendo
em vista que proporciona uma formacdo consciente, que interage e comunica com a

sociedade, estabelece a necessidade de atuacdo em seu local.

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para a realizacdo desta investigacdo ancorou-se na metodologia com natureza qualitativa,
uma vez que esta possui instrumentos capazes de responder perguntas particulares, com um

nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, a pesquisa qualitativa trabalha com
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0 universo de significados e fendmenos que ndo pode ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis (MINAYO, 2001).
No decorrer da pesquisa foram realizadas analises de documentos, tais como:

Calendarios Escolares, Planos de Aula, PPP (Projeto Politico Pedagogico), planejamento
anual, cartazes, letras de mdsicas, cronogramas, entre outras fontes primarias. Também foram
realizadas as entrevistas semi-estruturadas individuais e coletivas com educandos, educadores
e com o diretor da EFA. Para Minayo (2001) esse procedimento metodoldgico, possibilita um
didlogo correspondido entre o entrevistador e o entrevistado/informante, fornecendo um
material extremamente rico para andlise do vivido.

E por fim, também foi utilizada a observacdo participante. A pesquisadora foi até a
EFAP e vivenciou a rotina dos estudantes, observando e participando das ac¢des educativas.
De acordo com Minayo (2001) o contato direto do pesquisador com o fenébmeno observado

possibilita informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos.

5 A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA PAULO FREIRE

Para compreender as praticas pedagodgicas realizadas por meio da Pedagogia da
Alternancia, foi realizado um estudo de caso, na A EFAP - Escola Familia Agricola Paulo
Freire. Localizada na Comunidade de Boa Cana, na cidade de Acaiaca, na Zona da Mata de
Minas Gerais, a escola iniciou suas atividades em fevereiro de 2004. E importante ressaltar,
gue a implantacdo da EFA, aconteceu em um contexto de luta e de reivindicacdo de
movimento popular, sendo, portanto, uma conquista da comunidade.

Atualmente estdo matriculados 62 estudantes, sendo 30 do sexo feminino e 32 do sexo
masculino. A maioria sdo moradores de Acaiaca, mas ha estudantes das cidades vizinhas e
redondezas. As idades dos estudantes variam de 15 a 22 anos. Todos sdo solteiros e residem
com seus familiares: pais, mées, tios e avos. Eles estdo divididos nas turmas do 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Médio Integrado ao Curso Profissionalizante de Técnico em Agropecuaria.

A EFA Paulo Freire conta com uma equipe grande e com tempos e funcdes
diversificadas, tendo em vista que muitos educadores estdo estudando e recebem bolsa de
estudos. No total sdo 22 monitores. Destes, treze sdo monitores internos integral, ou seja, sdo
aqueles que permanecem na escola por varios dias, desempenham as fungdes de

acompanhamento e tutoria dos aprendizes. Os outros nove monitores realizam a monitoria
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externa, sdo 0s que ministram aulas especificas, no entanto ndo se envolvem nos demais

espacos politicos, pedagdgicos e associativos e administrativos da EFA.

5.1 Analise das praticas pedagogicas

A formacdo por alternéncia prevé praticas pedagogicas que estabelecem relacdes e
interacdes entre 0s sujeitos envolvidos, ou seja, os educandos, a familia, a escola e a
comunidade. Ela tem como desafio desenvolver uma proposta pedagdgica que articule,
envolva, provoque e problematize os universos culturais dos envolvidos e ainda possibilite o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia de cada aprendiz. Ela objetiva,
portanto, a superacéo de praticas conservadoras e tradicionais (SOUSA et al, 2014).

Os relatos dos entrevistados, bem como os documentos analisados, permitiram
constatar uma pratica pedagogica diferenciada em termos de organizagdo, planejamento e
principalmente posturas, paradigmas e ideologias.

Desde 0 momento em que a equipe tem o contato com a familia do estudante, seguido
da semana de adaptacdo, que é um processo em que 0s alunos vivenciam a experiéncia desta
modalidade durante uma semana para verificar se tem o perfil e se familia tem a
disponibilidade e interesse para realizar o devido acompanhamento, para entdo realizarem a
efetiva matricula, até sua formacéo final, a pratica pedagogica, atraves de seus instrumentos
pedagdgicos especificos inserem o estudante em um contexto de apropriacdo da realidade, de
seu meio. Logo, os conhecimentos ndo sdo transmitidos, mas construidos.

5.2 A rotina educativa

Os estudantes possuem uma rotina fixa, porém, com flexibilidade nos momentos
adequados. Acordam as 06hs, relinem-se para a mistica, que € um momento de reflexdo, e a
cada dia dois estudantes sdo responsaveis pela organizacdo deste momento. Alguns fazem a
leitura de um poema ou um versiculo biblico, seguido de um breve comentario sobre um tema
relevante para a formacdo humana. Em sequéncia todos os presentes ddo as maos e fazem
uma oragéo.

Em seguida, os estudantes e monitores tomam o café e iniciam a rotina da auto-
organizacdo, em que tém a responsabilidade de arrumar e limpar os espagos comuns da
escola, tanto interno quanto o externo. Neste momento eles cuidam, também, dos viveiros,

hortas, galinheiro, chiqueiros, entre outros espacgos. Trata-se de um momento que também é
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formativo. Os monitores acompanham, fazem as devidas intervencdes e os auxiliam com

conhecimentos técnicos especificos.
Questionados sobre estes periodos, 0s alunos fizeram o0s seguintes apontamentos:
A gente fica quinze dias na EFA, entdo faz parte, a gente também suja, tem que
limpar banheiro, lavar o chdo, estas coisas assim, igual fala EFA escola familia, é a
segunda casa da gente, j4 que é a segunda casa, entdo a gente tem que fazer esta
limpeza, cuidar dos animais, a horta, porque nos estamos fazendo para né6s mesmos

a limpeza interna e externa da EFA, na horta nos estamos produzindo para a nossa
prépria alimentacdo, entdo eu acho que faz parte (Educando C).

No inicio era como se fosse aulas também, porque a gente ndo sabe trabalhar do
jeito certo, acaba desperdicando material e espaco. Mas do segundo ano em diante,
ja conseguimos fazer as coisas na horta e com os animais de forma mais livre, os
monitores ndo tem que ficar em cima, ensinando tudo (Educanda L).

Gimonet (2007) considera que os principios da cooperacdo, de acdo e de autonomia
sdo pilares da formacdo integral e afirma que o alternante se torna ator de sua formacéo e aos
poucos se torna autbnomo para aprender mais e melhor.

Estas atividades sdo seguidas de um periodo de aulas formais, que podem ser do
curriculo comum, ou seja, as aulas do Ensino Médio, com as disciplinas Matematica,
Portugués, Historia, entre outras, ou podem ser as disciplinas do curriculo do Ensino Técnico,
com aulas de Zootecnia, Agricultura, Empreendimentos e Projetos, Construgdes e Instalagoes
ou outras.

As 12hs ocorre uma nova mistica e todos almogam. As 13hs30min inicia um novo
ciclo de aulas ou outra atividade direcionada. As 16hs ocorre outra pausa para o lanche. As
16:20 ocorre 0 segundo momento de Auto Organizagdo. Das 17hs10min até as 19hs os
estudantes tém um tempo livre. Durante as observacdes foi percebido que os alunos
geralmente utilizam este tempo para cuidados com higiene pessoal, para lavar suas roupas,
conversa, entrar nas redes sociais etc. H4 os que tocam algum instrumento musical, fazem
atividades escolares, entre outras ocupacg6es, conforme o perfil de cada estudante.

As 19hs ocorre outra mistica seguido do jantar. A partir das 20hs20min ocorrem 0s
Serbes. Estes momentos sdo orientados pelos monitores, mas também podem ser dirigidos
pelos estudantes. Sao periodos de reflexao, porem com metodologias menos formais. Nos dias
observados houve um dia em que o diretor propés um debate com os estudantes sobre
questBes politicas, e um outro dia em que foi passado um filme, ocorreram também aulas de

informatica e de violéo.
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Alguns serbes nos temos aula de violdo, até mesmo matéria, mas é dificil ter aula
mesmo, tem por exemplo, se amanha tiver alguma viagem, ou visita, ai hoje no
serdo a gente discute o que cada um vai fazer na viagem amanhd, quais alunos véo
ser responsaveis por tal instrumento, o objetivo, 0 que vai acontecer na viagem de

amanha (Educando C).

A partir das 21hs30min os alunos se organizam para dormir. As 22hs sdo orientados a
permanecerem em siléncio.

De acordo com o0s entrevistados a rotina ndo visa apenas a organizacdo e ao
cumprimento de horarios, mas objetiva também a formacdao integral dos estudantes e neste
quesito eles sdo avaliados e devem fazer sua auto avaliacdo. Gimonet (2007) ressalta que o
planejamento é o instrumento de uma sessao que potencializa a agdo pedagogica.

Santos (2016) afirma que as atividades formativas desenvolvidas na EFA,
transformam saberes antes conservadores e burocraticos em libertarios, que possuem a
intenc@o de emancipar 0s povos dos campos. Corroborando com Santos (2016), nas palavras
de Gimonet (2007), a organizacdo pedagdgica se torna responsavel para que as atividades

sejam pertinentes, significativas e ainda possibilitem um sentido de utilidade.

5.3 A prética pedagdgica em sala de aula

Durantes as aulas observadas foi possivel perceber aspectos que revelam atos
pedagogicos fundamentados no didlogo e na pesquisa, até mesmo a disposic¢ao fisica do
espaco favorece esta pratica. Os monitores externos sdo orientados a um fazer educativo
dialdgico. Observa-se a disposi¢cdo dos alunos, sentados em “meia lua”, favorecendo a troca
de saberes e de experiéncia. Como se pode notar na imagem, as anotacdes € 0s registros em
livros ndo foram destaques, mas a conversa e a reflexdo, sim. Foi observado que, numa aula
de historia, a monitora constantemente fez perguntas e provocacges a fim de que os estudantes
estabelecessem paralelos entre os fatos histéricos com o atual cenario social e politico
brasileiro.

Também foi observada a aula seguinte, referente a disciplina Zootecnia. Embora, da
area técnica, com termos e elementos especificos, foi possivel perceber que a monitora
buscava oportunidades para os estudantes fazerem associagdes com a pratica na EFA, na
comunidade, com a economia da regido, levando-os a comentarem sobre a realidade da

comunidade em que vivem
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Os métodos transmissiveis requerem uma organizagdo classica da sala de aula, por
filas, em frente do docente. Ao contrario, os métodos ativos e participativos exigem
uma disposicdo que facilita a troca, a comunicacdo, as interagdes, o trabalho em
grupo (organizagao por grupinhos, circulos, e outras) (GIMONET, 2007, p. 107).

Desta forma, conforme destaca Gimonet (2007) e as observacdes in loco, até mesmo a
disposicao dos estudantes nas carteiras em sala de aula tem o sentido da interdependéncia e da
interacdo. O educando é sujeito ator de sua formacao, aprende, pesquisa e constroi saberes. A

respeito de sua pratica pedagogica a monitora G aponta que

A primeira coisa que eu pensei que aqui é diferente, eu tenho quer unir a teoria e
pratica, o que ndo é cobrado na escolar regular, € diferente, 14 se vocé der so teoria
se vocé der conta do conteGdo, passar, ja estara bom. Aqui ndo, muito menos
importante € o conteldo, muito mais importante é que vocé consegue unir da
realidade do aluno com aquele contetido (Monitora G).

A monitora aponta que sua pratica pedagégica ndo € orientada pelos programas
curriculares, mas sim por uma pedagogia que favorece o aprendizado pratico, em uma
perspectiva de valorizacdo da realidade dos educandos. Os saberes trabalhados partem dos

temas geradores. A monitora faz o seguinte relato:

Eu sei que tenho que articular o conhecimento com a realidade do aluno o tempo
todo, e é um desafio porque vocé tem que procurar, mas 0s alunos te ajudam nisso,
professora vamos fazer outra coisa, vocé esta dando muita matéria, eles me cobram
isso, talvez por essa for a minha primeira diferenca, a minha dificuldade vai ser o
contrério, quando eu chegar ao ensino regular, eu vou querer fazer esta articulacéo
da pratica com a teoria, s6 que acho que isso € um diferencial bom (Monitora G).

A monitora demonstra que articular o conhecimento com a realidade ndo € uma tarefa
facil, uma tarefa que ocorre naturalmente. Ela afirma que € um desafio. No entanto, ressalta
que 0s proprios estudantes tém essa preocupacao e fazem apontamentos neste sentido. Ao ser
lembrada pelos alunos que suas aulas estdo muito tedricas, a monitora ndo se sente criticada
negativamente, mas percebe este questionamento como uma demonstracdo de autonomia e de
maturidade dos jovens. A parceria e colaboracdo dos estudantes em seu exercicio profissional
também faz parte de uma concepc¢éo pratica pedagdgica.

Essa l6gica em que os estudantes fazem apontamentos sobre a pratica da monitora,
confirma a indicacdo de Gimonet (2007) quando defende que os alternantes ndo séo
estudantes que consomem passivamente os programas de estudo, mas sdo atores de sua
formacdo socio profissional. Portanto, sugerem, criticam, opinam e colaboram na construgdo
da pratica pedagogica.

A monitora ainda faz uma comparacéo entre o ensino regular e as praticas pedagogicas

desenvolvidas na alternancia. Para a monitora no ensino regular o ensino € centralizado na
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figura do professor e ndo ha relacdo dos contetdos trabalhados com os saberes praticos. A

mesma compreende que este diferencial é positivo, que a pratica pedagogica desenvolvida na
EFA é mais adequada que a realizada em comparacdo com o Ensino Regular. A mesma
comparacéo é feita por um estudante que afirmou
A Pedagogia da Alternancia é melhor do que a escola comum, porque temos mais
facilidade de aprender, com o contexto de um aprendizado melhorado, pois temos a

aula tedrica e a partir dela temos a pratica, o aprendizado é mais amplo (Educando
C).

O estudante aponta que para ele a alterndncia é melhor para sua efetiva aprendizagem,
justamente por proporcionar uma articulacdo entre os saberes tedricos com 0s conhecimentos
praticos.

A base curricular é a mesma do estadual, porém divide mais as aulas por dia, acho
que é melhor, chega até trés ou quatro aulas de uma mesma matéria, aproveita mais

do professor, que esta aqui o dia todo. Ai ja d& a matéria, exercicio e ja corrige
(Educanda J).

A estudante também compara a pratica pedagogica da EFA com o ensino regular e
conclui que a disposi¢éo dos tempos, em que pode ter trés ou mais aulas da mesma disciplina,
é melhor para seu aproveitamento escolar, se comparado as escolas do Ensino Médio regular.
Ela compreende que o0 monitor estando por perto pode tirar as davidas no mesmo dia e assim

otimizar o seu aprendizado.

5.4 Os instrumentos pedagdgicos na Pedagogia da Alternancia

A EFAP desenvolve os principais instrumentos da Pedagogia da Alternancia. Na
analise documental desta pesquisa, foi lido parte do Projeto Politico Pedagdgico da EFAP, em
que consta a relagdo detalhada de todos os instrumentos pedagdgicos utilizados nos variados
tempos de formacgéo. Trata-se de mais de 27 dispositivos formativos e entre os principais se
destacam: plano de estudos, caderno de realidade, Projeto Profissional do Jovem, Colocagéo
em Comum, Caderno de acompanhamento, visita de estudos, estagios, atividade de retorno,
serdo de estudos, viagem de estudos, avaliagdo, entre outros.

Os instrumentos pedagogicos utilizados na EFAP sdo classificados nas seguintes
categorias: Instrumentos de pesquisa, comunicacao/relacdo, didaticos e avaliativos. E notéavel
também que estas praticas possibilitam o maximo de integracdo entre os préoprios estudantes,

com os monitores, com a familia, a comunidade, a cidade e proporcionam o encontro entre o
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conhecimento formal e as vivéncias do estudante. Eles favorecem constantes didlogos,

envolvimento na discussdo e também propostas de resolucdo de problemas encontrados no
seu meio.

Observa-se que os instrumentos facilitam uma interlocucdo da familia com os
monitores e a equipe da EFA. Esta aproximacdo oportuniza o acompanhamento do jovem em
casa pelos monitores e na escola pela familia, além disso, também possibilita a formacéao e os
saberes técnicos e pedagdgicos que beneficiam a comunidade em que os estudantes estdo
inseridos.

E perceptivel pela descricdo dos instrumentos que o carater investigativo é
privilegiado. Nota-se que os estudantes necessitam constantemente de analisar, de observar
sua realidade, de expressar suas descobertas, seja através de relatos ou de registros, e para
além da investigacdo, devem propor solucGes, testa-las e comprova-las. Esta afirmativa
também é constatada por Silva (2010) que menciona

a utilizacdo da alternancia pedagogica pressupde uma formacdo diferenciada dos
sujeitos envolvidos no processo educativo, provocados constantemente pelo

formular e experimentar conhecimentos, em um processo permanente de interacéo-
acdo, reflexdo e acdo (SILVA, 2010, p. 185).

Tais praticas colaboram no desenvolvidos de jovens cientistas, que promovem a
observacdo, busca solugbes, experimentos, exposi¢cbes e por consequéncia melhora a
argumentacdo tanto em seus registros textuais, quanto em situacbes de debates. O carater
pesquisador das atividades desenvolvidas sdo confirmados nos relatos dos estudantes.

Agui a gente ndo perde o foco, aprende fazendo as coisas que a gente Ié e ouve nas
aulas. E tem muita pesquisa também, entdo tem que correr atrds para saber, para
entender, € melhor porque antes era so chegar a aula, assistia e ia embora, no dia
seguinte nem lembrava mais. Aqui ndo tem disso ndo, se aprende uma coisa hoje,
amanha tem alguma coisa para fazer, até com os monitores externos que ddo as
mesmas aulas do estadual (Educanda L).

A estudante E acrescentou

D& um tema para nos pesquisar da nossa familia, comunidade e municipio, agente
traz a pesquisa para escola, apresenta, debate, faz uma revisdo de todo o trabalho e
h& uma troca. A gente pesquisa, talvez, da para fazer com a propria comunidade,
quando é para falar do trabalho com o agricultor, quando vem para falar de politica
publica a gente tenta fazer com sindicato e associacdo, as vezes com pessoas que
participam que é mais velha e j& participou disso, a vida toda, que envolve em
movimentos. Entdo quando a gente volta, temos que da o retorno daquilo que
aprendemos e damos também exemplos de como que os problemas podem ser
resolvidos ou tentar ser resolvidos (Educando E).
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Embora sejam tutoriados pelos monitores internos, o0s estudantes se percebem como

pesquisadores e protagonistas na constru¢do do seu conhecimento. Eles sdo responsaveis por
planejar, executar, verificar, encontrar respostas/solucdes, e ainda relatar nas ColocacGes em

Comum na familia e na comunidade, seus resultados e propostas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi responder o seguinte questionamento: quais praticas
pedagogicas sdo desenvolvidas na Formagdo em Alternancia nas Escolas Familias Agricola?

Para responder a esta pergunta foi elencando um campo teérico que fornecesse
elementos para melhor compreensdo do objeto de estudo. Observou-se uma congruéncia entre
os estudos de Begnani (2003), Gimonet (2007) e Silva (2015) em relacdo aos dados e
descobertas desta pesquisa.

De posse das teorias e das observacdes de campo, as analises possibilitaram algumas
consideracdes. As praticas pedagogicas desenvolvidas na Formacdo Alternante sdo baseadas
em uma pedagogia critica, reflexiva e libertadora. Os estudantes sdo protagonistas de sua
aprendizagem, estdo imersos em um movimento de observar, analisar, teorizar e
experimentar. Os saberes sdo construidos e desenvolvidos alicercados em contetidos, porém
com o foco principal na experimentacdo, no fazer, na pratica, na acao e reflexdo, partindo
primeiro da realidade e especificidades da vida no trabalho e na comunidade dos estudantes.

Notou-se que apenas 0s instrumentos pedagdgicos da alternancia ndo sao suficientes
para se ter uma educacdo emancipadora, € necessario o envolvimento das familias, da
comunidade e das associacdes, que também sdo basicos para o pleno funcionamento dos

dispositivos pedagogicos.
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THE PEDAGOGICAL PRACTICES DEVELOPED IN THE PEDAGOGY OF
ALTERNATION: A study at the Paulo Freire Agricultural Family School, in Acaiaca/ MG

Abstract :

The present research aims to evaluate the pedagogical practices developed in the Pedagogy
of Alternation. This educational modality originated in France in 1935. It aimed to solve the
problem of evasion and demotivation of young students residing in rural area. After the
Alternating Formation expanded to the European countries, followed by Africa, it arrived in
the american continent First in Brazil, in the Espirito Santo State, in the late 1960s, strongly
inspired by the Alternation Training model developed in Italy. It currently has more than 200
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educational experiences in Brazilian lands, through the EFAS, CFR, CFM, among other
proposals. In order to answer the questionnaire proposed it was important to build a
theoretical basis based on historical aspects, characteristics, principle, the concept of
Alternation Pedagogy, as well as the relation with of Rural Education. In order to understand
the alternating practices, the Paulo Freire School of Agriculture was chosen in Acaiaca,
Minas Gerais. It was decided to use the use of qualitative research methodology, exploratory,
from a perspective of dialectical hermeneutics. It was used documentary analysis, participant
observation and semi-structured interviews with educators, educators and school director.
After the content analysis was performed. Regarding the final considerations of this
investigation, it was possible to notice that the pedagogical practices developed in the
alternating school have a dialogic and liberating character, based on action-reflection.

Students are protagonist agents in the construction of knowledge.

Keywords: Alternation Pedagogy, Pedagogical practice. Field Education (Rural
Education)
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Resumo: O presente trabalho trata-se de uma pesquisa em andamento realizada por
docentes do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, da Universidade Federal do
Piaui (UFPI), e objetiva responder aos seguintes questionamentos: De que modo o principio
educativo do trabalho tem sido realizado (ou ndo) no curso? ESse processo insere a
agroecologia como uma pauta transversal do curso, no que diz respeito a formacdo de
professores das ciéncias sociais e humanas? As culturas do trabalho e as pedagogias da
produgdo camponesa sdo apreciadas como ponto de partida das praticas pedagdgicas do
curso e enunciadas como ingredientes de uma praxis emancipatéria? Para responder a tais
perguntas, a pesquisa ird se ancorar no referencial teérico do materialismo historico
dialético, fazendo usos de instrumentos como questionario, grupos focais, teatro do oprimido,
etc. A expectativa é fortalecer o projeto politico pedagdgico do curso, integrando ao mesmo o

trabalho como principio educativo para uma formacao critica e transformadora.

Palavras-chave: Educacéo do campo. Agroecologia. Trabalho como principio educativo.
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1. INTRODUCAO

A educacdo do campo é um conceito da teoria pedagdgica brasileira, formulado por
um conjunto de intelectuais orgénicos da classe trabalhadora que se desafiaram a interpretar
um conjunto significativo de processos e praticas educativas emancipatdrias, emergidos ha 20
anos em acampamentos, assentamentos, quilombos e outras areas do campesinato brasileiro.

Tais projetos e processos foram marcados pelo protagonismo dos movimentos sociais
do campo que, articulados em redes com setores progressistas das universidades e do poder
publico, constituiram o Movimento Por Uma Educacdo do Campo. No interior desse
movimento, a educacao do campo foi concebida como uma das dimensées da luta por reforma
agraria e em defesa da democratizacdo do campo como um todo.

Nesse sentido, a educacdo do campo nasce da convergéncia e articulacdo necesséria
entre trés projetos de democratizacdo do campo, que sdo também processos de disputa
politico-ideoldgicas: o projeto em defesa da reforma agréaria popular, controlada pelos
camponeses e realizada pelo Estado; o projeto de democratizacdo da educacdo para e com 0s
povos do campo; e o0 projeto de fortalecimento dos modos de vida e producdo no campo
fundados na agroecologia.

Visto por este prisma, o conceito de educacdo do campo esta assentado no tripé
educacao-politicas publicas-campo (CALDART et al, 2012), erigido a partir do pressuposto
de que os camponeses sdo portadores do direito ao conhecimento historicamente
sistematizado, e que este conhecimento, fundamental para a compreenséo critica do mundo,
pode colaborar na emancipacdo da classe trabalhadora desde que os trabalhadores sejam
sujeitos de seu proprio processo formativo. Sob tal perspectiva, os trabalhadores devem estar
no comando do processo politico e pedagdgico da escola, a qual cabe realizar-se como um
instrumento publico e gratuito de formacgéo (mais do que de instrugdo) popular. Tal educacédo
e escola publicas, se ligam a necessidade de uma politica publica democratica, a qual, como
expressao do Estado em movimento, requer que os trabalhadores ocupem e se fagam valer nos
espacos de poder e representacdo politica nos partidos, constituindo processos de ampla
participacdo de suas organizagdes sociais. Essa ligacdo entre educacdo emancipatéria e
politica publica democratica, por sua vez, se liga a um conceito de campo enquanto territério
camponés, conceito este que tenta elucidar as relaces de poder que cercam o uso, a posse, e a
propriedade da terra na sociedade capitalista e instaurar, no lugar da ruralidade de espacos

vazios de vida - promovida pelo capital ao usar todo espaco em favor da producdo de
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mercadorias -, uma ruralidade camponesa, afeita a0 comunitarismo, trabalho associativo e a
relacdo ndo predatdria com a natureza.

Ao afirmar-se nesse tripé, faz-se subjacente ao conceito de educacdo do campo a
denuncia do capital, como modo de producdo que penetra na educacdo, no Estado e no
modelo de desenvolvimento rural para expropriar, explorar e alienar a classe trabalhadoras de
seus direitos e potencialidades humanizadoras. A educacdo do campo aponta, assim, para uma
profunda critica: a escola capitalista e a sua intencionalidade de “formar um rebanho
disciplinar” disponivel para gerar mais-valia; ao modelo de politicas publicas anti-
democraticas, que, sob o comando da burguesia no Estado, distribui desigualdades e acumula
privilégios; ao modelo capitalista de desenvolvimento rural, que visa submeter a natureza e o
trabalho a l6gica expropriatdria e exploratoria, levando sociedades e ecossistemas ao limite
da exaustdo inescrupulosa, para alimentar o chamado de agronegocio.

Ligando esses trés pilares da educacdo do campo, encontramos um ingrediente
pedagdgico fundamental, invocado pelo Movimento da Educacdo do Campo, das pedagogias
socialistas, dialdgicas e dialéticas: o trabalho como principio educativo. Essa compreensdo
dialoga com a ascepcao gramsciana, em que a educacgdo deve ser voltada a emancipacdo dos
trabalhadores e promover a formacao de sujeitos com capacidade de autonomia.

Os sujeitos da educacdo do campo, ao construirem uma correlacdo de forcas com a
burguesia e disputarem as condicOes reais na tentativa de materializar a educagdo do campo,
ja ensaiada na forma de projetos autbnomos em varias experiéncias, como as escolas
itinerantes de acampamentos, escolas familia agricola etc. Dessa disputa nasceu o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (Pronera), no interior do qual o movimento Por
uma Educacdo do Campo e seus sujeitos realcaram o trabalho, ao lado da pesquisa, da
formacdo omnilateral, da memoria, da alternancia, etc, como um dos principios fundamentais
para se constituir uma educacdo que interesse ao projeto emancipatorio da  classe
trabalhadora. Nesse sentido, muitas experiéncias do Programa promoveram uma educagdo em
gue o conhecimento (em todas as suas formas) ligou-se organicamente a vida dos educandos,
colocando a ciéncia, a arte e a tecnologia a favor da superacdo de situacdes de opresséo e
alienacéo.

Neste contexto emergiu do Movimento Por uma Educacdo do Campo uma proposta
inédita de formacgdo de professores do campo, cuja tarefa era ajudar a transformar a forma
escolar atual, no sentido de superar o0 modelo escolar opressor, alienante e deslegitimador das

identidades (de classe e culturais) dos camponeses, e sobre ele fundar um modelo
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emancipatorio, critico e culturalmente plural. Essa formacdo de professores deveria pois
invocar o trabalho como principio educativo: o trabalho ndo como uma mera abstracdo, um
conteldo de ensino que descreve o funcionamento da sociedade capitalista, como se esta
acontecesse para além da escola e das comunidades camponesas.

A abordagem teorica e metodoldgica do trabalho como principio educativo deveria
emanar da propria experiéncia e da andlise da vida dos estudantes camponeses e de suas
familias. O trabalho, em todas as contradi¢cbes pelas quais ele se manifesta entre os
camponeses, deveria assim aparecer em sua concretude na dindmica escola e como a for¢a da
classe trabalhadora; a divisdo social do trabalho nos moldes do capital precisaria pois ser
superadas e todos deveriam engajar-se nas atividades socialmente Uteis (manuais e
intelectuais) da escola, professores, alunos, técnicos. O trabalho, ao invés de concebido como
forma externa a humanizagdo (coisa de gente inferior), precisaria ser valorizado como a
propria forma da cultura e da consciéncia, superando a ideologia da cultura como monopolio
da ilustracdo. O trabalho deveria permear a escola em seu contetdo e pratica, sendo evocado
como a propria forma de realizacdo das sociedades humanas e de seus vinculos com o0s
ecossistemas, evocado como ato de conhecimento e o conhecimento como fundamento da
modificacdo do mundo e dialeticamente de transformacdo do homem. O trabalho, nesse
sentido, levaria para o curriculo das escolas a relacdo teoria e pratica, religaria a relacédo
escola e mundo que o capital cindiu e colocaria, por assim dizer o protagonismo dos
trabalhadores na definicdo dos rumos e intencionalidades do projeto escolar, além, claro, de
trazer para dentro da escola a problematica de que modelo de desenvolvimento, de cultura e
de producdo os camponeses desejam para o campo, de colocar como preocupacao transversal
no trabalho pedagdgico pensar por exemplo que ldgicas de uso da terra e de comunicagdo
fortalecem projeto camponés de desenvolvimento em detrimento do projeto do capital.

Esta luta do Movimento Por uma Educacdo do Campo por constituir uma formacao
especifica para educadores do campo foi a mola propulsora da constituicdo em uma rede de
licenciaturas em educacgé@o do campo, espalhadas em 42 universidades do Brasil. A alternativa
a fragmentacdo do conhecimento foi a constituicdo de projetos de cursos interdisciplinares,
por area de conhecimento. O Ministério da Educacédo, premido pelo movimento, induziu as
universidades a aderirem as licenciaturas, oferecendo a elas uma série de vantagens em
termos de quadro de professores e etc, desde que se responsabilizassem pela oferta repetida
em 3 anos de 120 vagas para a formacdo de professores do campo. A esta politica deu-se 0

nome de Procampo e mais adiante Pronacampo.
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A Universidade Federal do Piaui, apresentou 4 propostas ao MEC, para consolidar em
seu interior as Licenciaturas em Educacdo do campo. Em Bom Jesus do Piaui, no Campus
CPCE, foi projetada uma licenciatura em educacdo do campo com habilitagdo em ciéncias
sociais e humanas, indo na contram&o da logica predominante no campus que é dirigir o
aparato universitario predominantemente para as ciéncias agrarias, tendo em vista as
demandas profissionais do agronegdcio que avanca na regiao.

O curso de Bom Jesus entra agora em seu quarto ano. O projeto politico pedagdgico
passa por reformulacdo, ele deve ser aprimorado para caracterizar-se de fato como um curso
de educacdo do campo. As matrizes formativas da educacdo do campo (a terra, a luta, a
memoria, a histdria e cultura) e os principios da educacdo do campo sdo substancias a serem
incorporadas ao curriculo de forma criativa e consistente, dirigindo o curso, por intermédio de
seus estudantes e egressos, para 0 compromisso de contribuir com a transformacao da forma
escola atual das escolas do campo e do modelo de desenvolvimento do campo da regido. Esse
compromisso deve ser realizado pelas funcBes de ensino, pesquisa e extensdo que cabe a

universidade realizar.

2. PERGUNTAS ORIENTADORAS E METODOLOGIA

Nesse contexto € que se insere a pesquisa aqui apresentada, que se encontra em fase
inicial, dinamizada por algumas questdes orientadoras, a saber: De que modo o principio
educativo do trabalho (incarnacdo da pedagogia do meio, da relagdo teoria e préatica e da
identidade da classe camponesa em sua relagdo com os ecossistemas)[cs1] tem sido realizado
(ou né@o) no curso? Esse processo insere a agroecologia como uma pauta transversal do curso,
no que diz respeito a formag&o de professores das ciéncias sociais e humanas? As culturas do
trabalho e as pedagogias da producdo camponesa sdo apreciadas como ponto de partida das
praticas pedagogicas do curso, elas sdo enunciadas como ingredientes para consolidar a
formacéo de professores? De que modo? No curso, seja nas experiéncias de ensino, pesquisa
ou extensdo, os estudantes tém vivéncias culturais e artisticas que possam colaborar em sua
atuacdo futura na consolidacdo de praticas omnilaterais na escola do campo? Que tipo de
relacdo os estudantes possuem com 0S movimentos sociais de suas comunidades que
poderiam potencializar o trabalho da luta por outro modelo de desenvolvimento do campo?
Que tipo de vivéncias culturais os estudantes tém (ou ndo) que precisam ser incrementadas

para uma compreensdo alargada de sua capacidade de critica ao agronegocio na regiao?
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Para responder a tais perguntas, a pesquisa ira se ancorar no referencial da pesquisa-

acao, fazendo usos de instrumentos como questionario, grupos focais, teatro do oprimido, etc.

3. ALITERATURA

Como ja mencionado, 0 movimento de Educacdo do Campo vem desde os anos 1990
reivindicando a universalizagdo das escolas no campo, para dar conta da “[...] pluralidade,
omnilateralidade das dimensdes humanas e humanizadoras a que todo individuo tem direito
por ser e para ser humano.” (ARROYO, 2008, p. 155). Dessa forma, o trabalho como
principio educativo vincula-se a propria forma de ser dos seres humanos. Como seres parte da
natureza, o ser humano vive numa relacdo de autonomia-dependéncia em relacdo ao meio
para garantir sua sobrevivéncia. E é pelo trabalho que transforma a natureza em meios de
vida. Nessa perspectiva, Frigotto (2005) assinala que se essa € uma condicdo imperativa
(transformacdo da natureza pela acdo vital do trabalho), socializar o principio do trabalho
como produtor de valores de uso, para manter e reproduzir a vida, é decisivo e educativo.
Saviani (2007) destaca que nas comunidades primitivas ndo havia a separacdo entre educacao
e trabalho. O trabalho estava relacionado com a reproducédo da vida, seus aspectos materiais e
culturais, uma vez que, por meio do trabalho se educava as pessoas mais jovens.

No contexto atual do sistema capitalista, a ideia de trabalho como algo penoso, fonte
de frustragédo se acentua cada vez mais, pois ao venderem o produto do trabalho em troca de
um salério, as pessoas alienam-se do que realizam e do que produzem. Dessa forma, o
trabalho é realizado de maneira fragmentada, desconectada e ndo reflexiva. Logo, ndo é
percebido como elo interdisciplinar e como perspectiva de formagdo de uma consciéncia
coletiva.

No modo de vida camponés, ao contrario, o valor de uso sobrepde o valor de troca, ou
seja, a apropriacdo do produto resultante do trabalho prima pela sua qualidade material no
processo de apropria¢do socio coletiva de alimentos, e cultural, pois nas relages sociais de
trabalho produz-se cultura, sentimento, afeto e apego, tanto aos produtos, como ao lugar de
producdo, neste sentido o territorio camponés transcende a ldgica econdmica e se transforma
em um espaco de viver, morar, trabalhar, estudar, dentre outros (SILVA; FAGUNDES, 2011).

Dessa maneira, a luta dos diversos movimentos sociais do campo ao longo dos anos
foi e continua sendo por iniciativas de processos educativos contra hegemoénicos. Uma

proposta de educacdo comprometida com a dimensdo territorial, numa concep¢éo de campo e
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de desenvolvimento, para além do crescimento econémico, que considere as maultiplas
dimensbes do territorio camponés. Uma proposta de educacdo comprometida com a
construcdo de uma sociedade que néo se baseia na exploracédo e na alienagdo do trabalho, mas
que permite a ressignificacdo e a valorizacdo do trabalho como fonte de conhecimento e de
realizacdo humana.

Nesse sentido, a relacdo entre educacdo pelo trabalho e agroecologia deve ser
indissociavel e basilar nos processos de Educacdo do Campo. Sendo uma ciéncia
interdisciplinar, a agroecologia dialoga com diversas esferas do conhecimento académico e
popular e estd ancorada no tripé ciéncia, movimento e pratica. Como ciéncia, tem o campo de
investigacdo em diversas ciéncias como as agrondmicas, bioldgicas, ecologicas e ciéncias
humanas - sociologia, antropologia e geografia (HECHT, 1999). No que se refere a
agroecologia como movimento, a partir de diversos seguimentos procura fazer uma critica ao
capitalismo e a agricultura industrial, e propor mudancas econémicas e estruturais na
sociedade (ALTIERI, 1999; HECHT, 1999). No ambito da pratica, a agroecologia ocorre com
a experimentacdo e proposicdo de alternativas concretas baseadas na observacdo das
condicBes reais dos agroecossistemas, considerando a sua complexidade e os principios
ecoldgicos (CAPORAL; COSTABEBER, 2000).

Nesse sentido, a agroecologia se encontra no campo do que Edgar Morin (2008)
identifica como do “pensar complexo”, “aquilo que é tecido junto”. Logo, ndo se enquadra no
paradigma convencional, cartesiano e reducionista, no paradigma da simplificagdo (disjuncao
ou reducdo). Sendo assim, uma perspectiva real concreta de reorganizacdo do territdrio
baseado em valores camponeses, que se manifestam na cultura, na politica, na economia, e em
outras dimensoes da vida (SILVA; FAGUNDES, 2011), devendo portanto, ser uma dimensao
central nas reflexGes e praticas do movimento da Educacdo do Campo. Como ciéncia
integradora a agroecologia reconhece e se nutre dos saberes, conhecimentos e experiéncias
dos agricultores (as), incorpora o potencial endégeno e respeita as caracteristicas do territorio.
Logo, té-la como tema transversal nos projetos educativos das escolas do campo é de suma
importancia para garantir uma educagdo voltada ao desenvolvimento humano mais pleno,
exatamente por exigir que a educagdo se adentre ao amago essencial da constituicdo do ser
humano pelo trabalho, que é o desenvolvimento de suas for¢as produtivas pela relacéo entre o
ser humano e a natureza, de que é parte.

A defesa de que a formacdo para a classe trabalhadora ocorra via 0 acesso a cultura é

compreendida como uma ferramenta capaz de ampliar a participacdo dos trabalhadores na
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vida politica. Para Gramsci (2001), a manutencdo do modelo educativo burgués ao negar o

acesso igualitario a educacdo como um direito de todos, elimina a capacidade de participacdo
dos grupos populares ao definir a atuagéo intelectual a partir do lugar social que os sujeitos
sociais ocupam na sociedade.

Na visdo gramsciniana, o trabalho enquanto um principio educativo ndo consiste em
uma formacao imediatista voltada as necessidades do mercado de trabalho, mas a preparacédo
para o entendimento do processo produtivo no qual os sujeitos se inserem. Por essa razéo,
para Gramsci (2001), a formacdo cultural inicial é a prioridade da escola unitaria e esta tem
como objetivo o desenvolvimento multilateral dos jovens.

Na perspectiva do mesmo autor, a garantia de uma proposta de ensino oposta ao
modelo de educacdo capitalista exigird o rompimento de dois consensos prejudiciais ao
processo educativo dos filhos da classe trabalhadora. O primeiro se refere a visdo de que a
elite, diferentemente da classe trabalhadora, tem habilidades naturais para as atividades
intelectuais. O segundo relaciona-se a descrenca docente no potencial dos estudantes, a qual
contribui para que os estudantes internalizem o sentimento de inferioridade em relagdo aos
grupos dominantes. Essa crenca é fruto de uma construcdo pedagdgica, como explica Gramsci

ao observar que

Deve-se convencer muita gente de que o estudo € também um trabalho, e muito
cansativo, com um tirocinio particular préprio, ndo sé intelectual, mas também
muscular-nervoso: € um processo de adaptagdo, € um habito adquirido com esforco,
aborrecimento e até mesmo sofrimento. A participa¢do de massas mais amplas na
escola média traz consigo a tendéncia a afrouxar a disciplina do estudo, a provocar
“facilidades”. Muitos pensam mesmo que as dificuldades sdo artificiais, ja que estdo
habituados a s6 considerar como trabalho e fadiga o trabalho manual. (GRAMSCI,
2001, p. 51-2)

Desse modo, defende o autor, é fundamental que a aprendizagem ndo seja
negligenciada e nem desconsideradas as condigdes materiais de existéncia dos estudantes.
Gramsci (2001) defende ainda que para a educacédo se consolidar como um direito de todos é

necessario que

0 Estado possa assumir as despesas que hoje estdo a cargo da familia, no que
toca a manutencéo dos escolares, isto é, que seja completamente transformado
0 orcamento da educacdo nacional, ampliando-o de um modo imprevisto e
tornando-o0 mais complexo: a inteira fungcdo de educagdo e formacdo das
novas geragdes torna-se, ao invés de privada, publica, pois somente assim
pode ela envolver todas as geracOes, sem divisbes de grupos ou castas
(GRAMSCI, 2001, p. 36).
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A escola unitaria esta vinculada a uma nova concepcao de sociedade e representa um

instrumento de democratizacao do saber, por essa razdo o Estado é um agente fundamental na
reducdo dos privilégios dos grupos dominantes. Na visdo do autor, a escola unitaria tem o
papel de combater as antigas visdes de mundo e contribuir para a criagcdo de novas concepgoes
acerca da organizacdo social. Por essa razdo, torna-se uma proposta educativa em
contraposicdo a educacdo burguesa.

Na perspectiva dos defensores da escola unitaria, 0 acesso ao conhecimento
socialmente produzido no contexto de uma sociedade de classes nédo ira supera-la. Todavia,

pode constituir-se num percurso para o desenvolvimento da autonomia dos trabalhadores.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que o resultado da pesquisa possa colaborar para que, no processo de
reformulacdo do projeto pedagdgico (e politico) do curso no sentido de trazer para sua
materialidade e dindmica o trabalho como principio educativo, recriando dentro da realidade
da UFPI/CPCE, a integralidade e a complexa acepcdo proposta pelo Movimento Por uma
Educacdo do Campo. Espera-se ainda que, neste processo, seja possivel elucidar o vinculo
organico entre o projeto formativo da educacdo do campo e o projeto da agroecologia como
alternativas a uma ruralidade de espacos vazios, contra o latifandio e a degradacdo da vida e

das condigGes de trabalho no campo.
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RURAL EDUCATION AND AGROECOLOGY: FOR A PEDAGOGY OF
WORK

Abstract: This paper is an ongoing research carried out by teachers of the graduation in
Rural Education, of University Federal of Piaui (UFPI), and aims to answer the following
questions: In what way has the educational principle of the work been carried out (or not) in
the course? Does this process include agroecology as a cross-cutting course in the training of
teachers of the social and human sciences? Are labor cultures and peasant production
pedagogies valued as a starting point for the pedagogical practices of the course and are they
enunciated as ingredients of an emancipatory praxis? To answer such questions, research
will anchor itself in the theoretical framework of dialectical historical materialism, making
use of instruments such as questionnaire, focus groups, theater of the oppressed, etc. The
expectation is to strengthen the pedagogical political project of the course, integrating work

as an educational principle for a critical and transformative formation.

Key words: Rural education. Agroecology. Work as an educational principle




Vil SIMPOSIO INTERNACIONAL

SITRE

TRABALHO, RELACOES DE TRABALHO,
EDUCACAQ E IDENTIDADE

Apresentacao Oral

GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA: UM OLHAR SOBRE AS
ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO DE ITABUNA - BA

ISANTOS, Valéria Prazeres dos — prof.valeriah@gmail.com

Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC/Departamento de Ciéncias da Educacao.
Rodovia Jorge Amado, Km 16, Bairro Salobrinho, llhéus — BA.

CEP - 45.662 — 900, llhéus - Bahia, Brasil.

2SANTOS, Arlete Ramos dos — e-mail: arlerp@hotmail.com

Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC/Departamento de Ciéncias da Educacao.
Rodovia Jorge Amado, Km 16, Bairro Salobrinho, llhéus — BA.

CEP - 45.662 — 900, lIhéus - Bahia, Brasil.

Resumo: O presente artigo visa fazer uma discussdo tomando como ponto de apoio uma
pesquisa quali-quantitativa que teve como objetivo investigar como se da a Gestdo
Democratica nas escolas do Campo do Municipio de Itabuna — BA, como uma ferramenta de
transformacéo social no contexto do sistema capitalista. Os instrumentos para coleta de
dados foram revisao bibliografica e aplicacdo de questionérios, e o referencial tedrico traz
como suporte o materialismo histérico dialético. Legalmente, fundamentamos nos
documentos oficiais nacionais, Constituicao federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases (1996)
e as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica das Escolas do Campo (2002), no
intuito de melhor entender como se efetiva a gestdo escolar democratica no contexto
campesino. No debate da democracia sob o viés socialista foram utilizados alguns autores, a
exemplo de Coutinho (1979), Hora (2007) e Wood (2003), além de outros. Os resultados da
pesquisa mostram que apesar de muitas vezes afirmar-se que existe gestdo democratica nas
escolas do campo, as praticas ndo sdo verdadeiramente democraticas, uma vez que nao

envolve todos os sujeitos da comunidade escolar.
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Educacédo (UESC).
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Palavras-Chave: Democracia. Educacdo do Campo. Gestdo escolar democratica.

1 INTRODUCAO

Este artigo visa discutir dados acerca da Gestdo Democréatica nas Escolas do Campo, tomando
como referéncia a analise de uma pesquisa realizada sobre o impacto do Plano de AcGes
Articuladas (PAR) nas escolas do campo de trés municipios da Bahia, a saber: Vitoria da
Conquista, llhéus e Itabuna®. Entretanto, elencamos como recorte espacial para este texto, tio

somente o municipio de Itabuna-Ba.

O municipio de Itabuna fica localizado no sul do estado da Bahia. Possui uma area total de
432,244 km? e esta localizada a 426 quilémetros da capital da Bahia, estando em torno de 333
quildmetros de distancia dessa cidade via ferryboat. E a quinta cidade mais populosa da Bahia
com uma populacdo estimada em 2016, de 220.386 habitantes (IBGE, 2010). A cidade de
Itabuna, em conjunto com o municipio vizinho de Ilhéus, forma uma aglomeracdo urbana
classificada pelo IBGE como uma Capital Regional B, exercendo influéncia em mais de

quarenta (40) municipios que, juntos, apresentam pouco mais de um milhdo de habitantes.

Compreendendo gestdo democratica como uma ferramenta de transformacéo social, entende-
se que a mesma faz-se distante do ideario capitalista, uma vez que este visa manter a

desigualdade para concentrar nas maos de poucos os beneficios de classe. Para Santos,

“A gestdo participativa e democratica, na 6tica da classe trabalhadora, ndo deve
buscar seguir o proposito neoliberal, mas sim, adequar os seus objetivos de forma
que beneficie os trabalhadores. Todos participam da tomada de decisdes e, dividindo
tarefas, e tm como ponto central a relacdo organica entre direcdo e todos os
envolvidos na instituicdo”. (SANTOS, 2014, p.201).

A gestdo escolar democréatica deve contar com a participacdo de todos que fazem parte da
comunidade escolar, afastar-se dos ideais neoliberais de individualismo e tomar para si o ideal
politico de mudanca de realidade para que sejam repensadas as praticas autoritarias presentes
ainda hoje nas escolas.

3 Pesquisa realizada com financiamento do CNPq e da Fundagdo de Amparo a Pesquisa da Bahia
(FAPESB), pelo Grupo de Estudos Movimentos Sociais, Diversidade e Educacdo do Campo (GEPEMDEC),
inserido no Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo e Ciéncias Humanas — CEPECH do Departamento de
Ciéncias da Educacao — DCIE da UESC - BA.
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O recorte desse trabalho foi feito com um olhar para a educacéo do campo, por compreendé-la

como um espaco de lutas e participa¢do dos movimentos sociais, todavia, percebe-se também
que a realidade da maioria das escolas do campo do nosso pais, tem a gestdo democratica
como algo distante por todo o processo de esquecimento que esse publico teve ao longo dos
anos. Nesse sentido, optamos por fazer uma breve contextualizacdo sobre a democracia e a

gestdo democrética. E em seguida, apresentamos o0s dados da pesquisa.

2 DEMOCRACIA NA SOCIEDADE ATUAL

Defendido e expandido etimologicamente na sua traducéo literal, “democracia” tem origem
do grego, e vem de Demokratia. O referido termo possui em sua base duas palavras
gregas: Demos que significa “povo, distrito”; e Kratos, que expressa “Dominio, poder” - o
gue nos traz o significado de “poder do povo” ou “governo do povo”, segundo o dicionario
online de lingua portuguesa (2017). O significado ajudou na sua propagacdo no campo
politico a partir do século XX como uma espécie de salvacgdo, principalmente em paises com

governos ditatoriais e ou de participacdo popular limitada.

Embora sempre remonte a experiéncia fundadora dos gregos com participacdo popular,
respeitando a escolha da maioria da populacéo, € necessario lembrar de que a cidade para 0s
gregos consistia no “agrupamento ideal dos seres humanos” (CHEVALIER, 1982, p. 21),
desde que ndo fugisse a esse padrdo ideal, fossem da mesma nacionalidade, livres, homens, ou
seja, pertencessem a um grupo privilegiado, logo, um governo democréatico nao era vivido por

todos, uma vez que nem todos eram considerados cidadaos.

No século XX, apos a pressdo dos movimentos sociais que vinham ganhando notoriedade
desde o século XVIII, e das ideias do fildsofo iluminista Jean-Jacques Rousseau na obra “O
contrato social”, na qual introduzia importantes ideias acerca da democracia, embora num
contexto de valorizacdo do capitalismo emergente, a burguesia toma para si a ideia de
democracia e essa passa ser uma das “bandeiras” do pensamento liberal, de uma forma
modificada para que servisse aos interesses do capital. Neste sentido, Santos (2014, p.177)
afirma “[...] a democracia plena ndo existe no sistema capitalista, pois a presenca do Estado
nesse contexto tem como objetivo garantir a exploracao do homem pelo homem?”, ou seja, “A

existéncia do Estado e da escravidao sdo inseparaveis”. (MARX, 1995, 34).
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Para que se compreenda melhor a democracia no século XXI, é preciso inserir-se no contexto

politico atual. Vivemos em uma sociedade capitalista e como tal, temos uma democracia
voltada aos padrbes capitalistas de governo. I1sso porque forma de governo (Estado) e forma
de economia estdo intimamente relacionados, sendo que as relagdes de desigualdade tém
relacdo estreita com a forma de governo e a manutencdo da hegemonia das relac6es de classe.

Neste sentido, Engels afirma que

Como o Estado nasceu da necessidade de conter o antagonismo das classes, e como,
ao mesmo tempo, nasceu em meio ao conflito delas, é, por regra geral, o Estado da
classe economicamente dominante, classe que por intermédio dele, se converte
também em classe politicamente dominante e adquire novos meios para a repressao
e exploracdo da classe oprimida. Assim, o Estado antigo foi, sobretudo, o Estado dos
senhores de escravos para manter os escravos subjugados; o Estado feudal foi o
6rgdo de que se valeu a nobreza para manter a sujeicdo dos servos e camponeses
dependentes; e 0 moderno Estado representativo é o instrumento de que se serve o
capital para explorar o trabalho assalariado. (ENGELS, 2002, p. 137).

A ideia de democracia (representativa), restringe-se, muitas vezes, ao direito a representacdo
através do voto. A democracia, segundo o olhar marxista € um campo de luta dos movimentos
sociais por representatividade e participacdo efetiva voltada a transformacdo social. Nesse
sentido, Carnoy observa que “[...] foram sempre os movimentos dos trabalhadores que
tiveram que lutar contra a tendéncia da democracia representativa de rejeitar a participacéo
social [...] Foi a classe trabalhadora que deu conteddo democréatico as instituicdes liberais
representativas.” (CARNQY, 1988, p. 210).

Da forma como a sociedade capitalista molda as relagdes para a sua reprodugdo e governa
através do Estado que, segundo Gramsci (1991, p. 149) “poder-se-ia dizer que Estado =
sociedade politica + sociedade civil, isto é, hegemonia revestida de coercdo;” que democracia
e capitalismo ndo se unem de forma pura. Consistindo essa forma de democracia numa “farsa
bem-sucedida” (CHAUI, 1980, p. 145).

No sistema capitalista, a democracia se firma sob a desigualdade e o poder do mercado e
confirma a sua prépria impossibilidade no sistema. Pois qual “governo do povo” governaria
para 0 mal de si mesmo? Essa distorcdo do conceito de democracia firma-se, segundo
Bordenave (1994, p. 28) numa “participacdo provocada, dirigida ou manipulada [...] por
agentes externos, que ajudam outros a realizarem seus objetivos”. Isto indica que a
participagdo ndo se d& de forma efetiva, visto que, participagdo como um processo
democréatico implica em: “fazer parte, tomar parte, ter parte” (BORDENAVE, 1994, p. 22).
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Compreender a democracia fora do sistema capitalista é ideal para que haja a transformacao

social, fazer parte, tomar parte, ter parte das decisdes e responsabilidades, sucessos,
insucessos. Ou seja, é essencial para a pratica de uma democracia verdadeira. Nao é possivel
pensar a democracia substantiva num cenario de individualismo, na estreiteza e desigualdades

do sistema capitalista.

3 GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA

Refletir como o “fazer parte, tomar parte, ter parte” atribuido por Bordenave a um processo
democratico esta funcionando nas nossas escolas publicas do campo faz-se essencial. Muitas
vezes a participacdo popular ou mesmo a participacdo de outros funcionérios na tomada de
decisGes da escola estd exclusivamente no “fazer parte da escola” e das reunides como um
mero espectador. O processo de gestdo democratica escolar conforme preconiza 0s
documentos oficiais estd intimamente voltado a participacdo e a ser sujeito agente das acdes

desenvolvidas no ambiente escolar, conforme destacaremos mais adiante.

No ambito escolar, a gestdo democratica passa a compor os documentos oficiais do Brasil a
partir da Constituicdo Federal de 1988, a qual simbolizou um marco quando em seu artigo 1°
institui o “Estado Democratico de Direito” e, com isso, a ideia de participacdo na esfera
publica a todos os cidaddos, além da democratizacdo dos direitos sociais, € nesse contexto se
insere o direito a educacdo. Posteriormente, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, n® 9.394/96 LDB reafirma o principio da gestdo democratica no seu Art.
14, quando dispde que

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica do ensino

publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os

seguintes principios: | — participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracao do

projeto politico-pedagdgico da escola; Il — participagdo das comunidades escolar e
local em Conselhos Escolares ou equivalentes (BRASIL, 1996).

Neste sentido, podemos fazer os seguintes questionamentos: em que consiste realmente a
gestdo democratica? Como os sujeitos da escola estdo trabalhando para exercé-la de uma

forma a contrapor o sistema capitalista e a influenciar na emancipagéo humana?

Antes de firmar mais profundamente uma discussdo acerca de gestdo democratica no

ambiente escolar, faz-se necessario compreender a sociedade em que vivemos e como nela é
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possivel reverter a formacdo alienante dos sujeitos. Neste sentido, Wood (2006) corrobora

com a explicitacdo de como a o capitalismo limita o processo democratico quando diz que ele

[...] é incompativel ndo apenas no carater dbvio de que o capitalismo representa o
governo de classe pelo capital, mas também, no sentido de que o capitalismo limita
o poder do povo entendido no estrito significado politico. N&o existe um capitalismo
governado pelo poder popular, ndo ha capitalismo em que a vontade do povo tenha
precedéncia sobre os imperativos do lucro e da acumulagdo, ndo ha capitalismo em
que as exigéncias de maximizacao dos lucros ndo definam as condi¢fes mais basicas
da vida (WOOD, 2006, p. 7-8).

A preocupacdo do capitalismo é com a manutencdo e do poder e do capital, pois nesse
sistema, o poder do povo €é limitado uma vez que o mesmo baseia-se na exploracéo da forca
de trabalho e na desumanizacdo do homem, se 0 mesmo obtivesse efetiva participacdo politica
e social de maneira libertadora, modificaria a situacdo de homem (agora explorado e
alienado).

Com o recente processo de democratizacdo escolar, sdo recentes também as praticas
democréticas dentro da escola. A formagdo de intelectuais que correspondam aos interesses da
classe dominada precisa ser trabalhada dentro da escola que continua a contribuir para a
manutencdo da classe dominante. Para Paro (2012, p. 126), “a classe revolucionaria impedira
essa recomposicao de forgas dos grupos dominantes se for capaz de remeter-se decisivamente

em direcdo a transformacéo social, criando um novo sistema hegemdnico sob sua dire¢do”.

A escola pode ser um ldcus de transformacdo social, para isso é preciso haver uma
intencionalidade e um conhecimento a respeito do dominio da sociedade civil, por meio da
persuasdo politica que insere de maneira oculta os ideais do capitalismo na perpetuacao das
relacdes de classe e faz com que a escola trabalhe para a manutencao da classe dominante,
criando, segundo Bourdieu e Passeron (2014) a inculcacdo do habitus através da acdo
pedagogica. A acdo pedagdgica é, portanto, um trabalho de inculcagéo dos valores, preceitos,

modos de ser, pensar e agir socialmente valorizados.

E ela pode, através do enfrentamento ao sistema hegemdnico vigente, proporcionar praticas
de valorizagdo humana em detrimento da valorizacdo apenas para 0 campo da producdo e
consumo como se faz no capitalismo. Discutir democracia na sociedade atual e seu papel na
educacdo deve perpassar pela visdo do que o sistema vigente quer instituir, até mesmo para

poder modifica-lo.
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O grande desafio esta em fazer essa transformacdo social acontecer, neste sentido, Mészaros

(2004) explicita que a educagdo formal ndo é a forca ideologicamente primaria que cimenta o
sistema capitalista; nem é capaz de, por si s, fornecer uma alternativa emancipadora radical,
por outro lado, a afirmacdo de uma formacdo humana de nenhuma maneira pretende destituir

o0 papel da educacdo formal no contexto das relagdes sociais.

N&o é apenas com a gestdo democratica do ambiente escolar que a escola faz de seu espago
um lugar emancipador, isso compreende uma amplitude de fatores como pertencimento
social, reconhecimento de classes e de lutas constantes, ambiente propicio a uma
aprendizagem rica, com professores intelectuais organicos* diante do alienante contexto
capitalista. Neste sentido a escola, como ambiente de transformacéo social, de quebra do
padrdo alienante, chama a atengdo para a atuacdo do “intelectual transformador” que para
Giroux (1997),

Distintos dos intelectuais hegemonicos ou obsequiosos, cujo trabalho esta sob o
comando daqueles que estdo no poder e cuja compreensdo critica esta a servico do
status quo, os intelectuais transformadores assumem com seriedade a primazia da
gtica e da politica em seu envolvimento critico com os estudantes, administradores e
a comunidade circundante. Eles trabalham incansavelmente, dedicados a promocgao
da democracia e melhoria da qualidade de vida humana (GIROUX, 1997, p. 18).

Para Gramsci (1991, p.7) “todos os homens sdo intelectuais”, assim o exercicio da democracia
na escola possibilita esse processo de estimulo a formacdo de intelectuais organicos, uma vez
que foca no processo de reflexdo, participacdo, tomada de decisbes conjuntas entre outros.
Nessa perspectiva, ja desbanca o sistema capitalista desde a sua forma de gestdo, ao contrario
de um governo onde poucos governam e muitos sdo governados. Na escola isso se da pela
divisdo pormenorizada do trabalho (fruto do modelo de administracdo empresarial que foi
transposto para o meio educacional) com tomadas de decis@es individuais e desconhecimento
da visdo de funcionamento da escola como um todo. Na gestdo democréatica, a gestdo €
compartilhada, fruto de decisdes pensadas em conjunto, ndo compreende apenas um gestor,
mas sim as Vvarias partes constituintes do funcionamento do trabalho, as quais devem estar

associadas para a construcdo de um produto coletivo.

Hora compreende que

4 Intelectual Organico: termo desenvolvido por Antdnio Gramsci para designar as pessoas que atuam
para a legitimagdo de sua classe e que diferem dos intelectuais tradicionais, pois 0s mesmos sao vinculados a
grupos dominantes de contextos socioecondmicos especificos.
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[...] a escola, como organizacao social, também pretende ser um espago democratico,
de modo que os educadores profissionais, os alunos, 0s pais, 0s ativistas
comunitarios e outros cidaddos do contexto social imediato tenham o direito de
estarem bem informados e de terem uma participacdo critica na criacdo e de
execucdo das politicas e dos programas escolares. (HORA, 2007, p.50)

Associado a isso, a autora elenca mais dois pontos para garantir que uma escola seja

verdadeiramente democratica:

1 — A criacéo de estruturas e processos democraticos pelos quais a vida escolar
realiza-se, representada pela participacdo geral nas questbes administrativas e
politicas, pelo atendimento a preocupacdes, expectativas e interesses coletivos e pela
posicdo firme contra o racismo, a injustica, o poder centralizado, a pobreza e
desigualdade presentes na escola e na sociedade.

2 — O desenvolvimento de um curriculo que ofereca experiéncias democraticas aos
estudantes, cujas caracteristicas estejam na multiplicidade das informacfes; no
direito de se expressar e de se fazer ouvir na construcdo social do conhecimento; na
formacdo de leitores criticos da realidade; no processo criativo de ampliagdo dos
valores democraticos e experiéncias de aprendizado organizado em torno da
problematizacdo e do questionamento. (Ibidem, 2007, p. 50).

Assim, para uma transformacdo social a escola deveria trabalhar para a consciéncia critica,
para a participacao efetiva dos sujeitos, ndo como um érgédo centralizador, onde ndo ha uma
reflexdo acerca dos mecanismos de ensino-aprendizagem, troca de experiéncias, participacao
politica, horizontalidade de poderes entre outros componentes necessarios para uma escola

menos alienadora e mais eficaz no processo de transformacéo social.

Sob essa Gtica, concordamos com Coutinho (1979) em relacdo ao entendimento sobre a
democracia socialista, pois é uma democracia pluralista de massas, uma democracia

organizada, na qual:

[...] a hegemonia deve caber ao conjunto dos trabalhadores representados através da
pluralidade dos seus organismos (partidos, sindicatos, comités de empresa,
comunidades de base, [comunidade escolar] etc.). Se o [neo] liberalismo afirma
teoricamente o pluralismo e mistifica/oculta a hegemonia, se o totalitarismo
absolutiza a dominacéo e reprime o pluralismo, a democracia de massas funda sua
especificidade na articulacdo do pluralismo com a hegemonia, na luta pela unidade
na diversidade dos sujeitos politicos coletivos autbnomos (COUTINHO, 1979, p. 40,
grifos do autor).

A escola, assim como os demais espacos da sociedade civil, através da criacdo de ideais
democraticos deveria exercer um papel incentivador nas lutas e estimular a participacdo da
comunidade, dos pais, dos alunos, criar e estimular o reconhecimento verdadeiro do que é

democracia além do viés capitalista que cerceia o0 poder nas maos de poucos, que disfarca a
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sua crueldade através dos mecanismos de persuasdo fazendo com que se creia na

meritocracia. Para Mészaros,

“[...] esperar da sociedade mercantilizada uma sancdo ativa — ou mesmo mera
tolerncia - de um mandato que estimule as instituicdes de educagdo formal a
abracar plenamente a grande tarefa historica do nosso tempo, ou seja, a tarefa de
romper com a ldgica do capital no interesse da sobrevivéncia humana, seria um
milagre monumental. E por isso que, também no &mbito educacional, as solucbes
“ndo podem ser formais, elas devem ser essenciais”. Em outras palavras, elas devem
abracar a totalidade das praticas educacionais da sociedade estabelecida.” (2005, p.
45).
N&o é uma tarefa simples, no sistema capitalista, instituir uma educacédo transformadora, mas
ela é objeto de luta daqueles que acreditam na constituicdo de uma sociedade mais justa.
Através da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, n°® 9.394/96, é dada a parte legal para uma escola participativa e que valorize as
contribuicBes de todos os sujeitos, embora seja nos marcos da sociedade capitalista. Porém,
podemos contrariar a Otica individual, ainda que encontremos os entraves na politica

neoliberal na qual estdo subjacentes as politicas educacionais do nosso pais.

4 GESTAO DEMOCRATICA NA EDUCACAO DO CAMPO

A Educacdo do Campo tem sua génese no Brasil, em 1997, no | Encontro Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria — ENERA, e se consolidou a partir das lutas dos movimentos
sociais do campo, cujo objetivo é a luta contra a hegemonia capitalista do agronegdcio. A luta
por uma Educacdo do Campo reconhece “o povo do campo como sujeitos das acdes e nao
apenas sujeitos as acfes de educacdo, de desenvolvimento, e assumem como sua tarefa
educativa especifica a de ajudar as pessoas e as organizag¢@es sociais do campo para que se
vejam e se construam como sujeitos, também de sua educacdao”. (CALDART, 2004, p. 151-

152, grifos da autora).

Nesse processo de luta, a educacdo do Campo vem alcangando maior notoriedade desde a
Constituicdo Federal de 1988, mesmo sendo tratada apenas como ‘educacédo rural’, quando
inclui, no artigo 205, que “a educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia”,
contudo, garantir a universalizacdo, apesar de um passo importante, ndo abrange a qualidade
que era uma das principais preocupagfes dos movimentos em prol da Educagdo do Campo.
Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, hd a ampliacdo das
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especificidades da Educacdo do Campo nos artigos 23, 26 e 28, e a mesma passa a Ser

modalidade de ensino. Ressalta-se, sobretudo o artigo 28 que diz:

Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessarias & sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

| — conteGdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

I — organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climaticas;

Il — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.22 Lei de diretrizes e bases da
educacdo nacional

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do
diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar. (BRASIL,
1996).

A organizacgdo e adequacao da lei as especificidades do campo s&o conquista do processo de
luta dos movimentos sociais campesinos por uma educacao de qualidade, pois através dessas
formas de mobilizagcdo surgiram outros documentos complementares a LDB, buscando
efetivar a garantia dos direitos negados por tanto tempo. Em 2001, as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bésica nas escolas do Campo sdo aprovadas; em 2006, pelo parecer
CNE/CEB N° 1, de 02 fevereiro € homologado o documento que trata da aplicacdo de dias
letivos para a Pedagogia de alternancia; em 2008, pela Resolucdo n° 2, de 28 de abril, séo
estabelecidas as diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Bésica do Campo; em 2010, o Decreto n°
7.352, de 4 de novembro que DispBe sobre a politica de educagdo do campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA.

Esses documentos expressam resultados de luta por uma educagéo diferenciada para 0s povos
do campo, com respeito a sua forma de vida, as diferengas dos povos que nele vivem e
produzem o bem viver. Por isso, a luta é por uma educacdo no e do Campo. No: 0 povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o0 povo tem direito a uma educacdo resultante
das reivindicacGes dos processos formativos, vinculada & sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais (CALDART, 2004).



Vil SIMPOSIO INTERNACIONAL

SITRE

TRABALHO, RELACOES DE TRABALHO,
EDUCACAQ E IDENTIDADE

Esse projeto gestacional de se ter uma educacdo voltada as diferencas de tempos e espacos do

campo apresenta-se de maneira timida quando refere-se & gestdo democrética. A mesma é
apoiada no artigo 14 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9.394/96, e é
ampliada nas Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, em que,

nos artigos 10 e 11 asseguram:

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no
artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democratica, constituindo mecanismos que
possibilitem estabelecer relagdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos
sociais, 0s érgaos normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade.

Art. 11. Os mecanismos de gestdo democratica, tendo como perspectiva o exercicio
do poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da Carta Magna,
contribuirdo diretamente:

| - para a consolidacdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos
que propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populacdo
do campo viver com dignidade;

Il - para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo, estimulando a
autogestdo no processo de elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo das propostas
pedagdgicas das instituices de ensino. (BRASIL, 2002).

Aqui também ha de levar-se em consideracdo o carater especifico da educacdo do campo.
Pelas localidades onde se encontram as comunidades do campo ser menores, hd uma

probabilidade grande de o lago comunitario ser maior. Assim, segundo Gracindo (2006),

As caracteristicas proprias da Escola do Campo propiciam uma maior convivéncia
com as formas organizativas da vida produtiva, cultural, religiosa e politica do
campo. Com isso, a gestdo democratica inclui a possibilidade do professor participar
das reunides comunitarias e abrigar, na escola, assembleias gerais da comunidade.
Desta forma, a escola pode se tornar um espago para encontros da comunidade e dos
movimentos sociais como uma das formas de estimulo a participacdo de todos na
vida escolar. (GRACINDO, 2006, p.46).

Todavia, esse ambiente propicio a uma gestdo democratica esbarra nos entraves burocréaticos,
aspectos politicos, despreparo do pessoal para abrir a escola a comunidade. Muitas das escolas
do campo sao de unidocentes, multisseriadas, caracteristicas que devem ser levadas em conta
no processo de articulacdo da gestdo democrética, as diferencgas entre campo e sede devem ser

consideradas em todo 0 processo constitutivo.

Aspectos metodologicos da pesquisa
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A nossa pesquisa configura-se como quali-quantitaviva caracterizada pela descricéo,

compreensdo e interpretacdo de fatos e fendmenos. Segundo Minayo (2011, p.22) “a
abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e relacbes humanas,
um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas” e quantitativas,
pois a presente pesquisa se debrucara sobre os resultados numéricos, visando quantificar para
atribuir significado ao que foi pesquisado. Para a autora o conjunto de dados quantitativos e
qualitativos ndo se opdem. Ao contréario, se complementam, pois a realidade abrangida por

eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia.

Os resultados aqui apresentados fazem parte de uma pesquisa sobre o impacto das politicas
educacionais do PAR em escolas do campo de municipios da Bahia. Porém, recortamos
apenas alguns aspectos evidenciados sobre a gestdo em escolas do campo, no municipio de
Itabuna. Para coleta dos dados estabelecemos um recorte temporal o periodo entre 2010 e
2017. Os numeros sobre as escolas do campo no referido municipio podem ser observados na
Tabela 1.

Tabela 1 - Quantidade de escolas e alunos da rede municipal de ensino de Itabuna

ESCOLAS ALUNOS
ANO Campo  Cidade TOTAL Campo Cidade TOTAL
2013 31 78 109 824 19.541  20.365
2014 25 78 103 668 18.747  19.415
2015 25 75 100 669 18.040  18.709
2016 24 73 97 560 16.752 17312

Fonte: SANTOS; OLIVEIRA; CARDOSO (2017).

Os dados da Tabela 01 apontam para uma realidade que vem se tornando constante nos
municipios brasileiros e os municipios pesquisados ndo estdo distantes desta realidade, uma
vez que desde 2013 as escolas do campo vém sendo fechadas. Em Itabuna, das trinta e uma
(31) escolas do campo, sete (7) foram fechadas, passando para vinte e cinco (25) escolas em
2014 e 2015. Em 2016, mais uma escola foi fechada e agora temos apenas vinte e quatro (24).
Esse fenbmeno também tem ocorrido nas escolas da cidade, mas ndo na mesma proporcao,

conforme dados apresentados.
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Inicialmente, realizamos uma revisdo de literatura e documental das politicas publicas que

estdo sendo implementadas nos municipios investigados, observando quais os objetivos, 0s
pressupostos tedricos que as fundamentam, e como estdo estruturadas nas instancias Federal,
Estadual e Municipal. Para verificar o resultado obtido com a implementacdo das politicas
educacionais do PAR, tanto do ponto de vista das secretarias municipais como na visdo dos
sujeitos da comunidade escolar, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com diretores,
coordenadores e professores. Aplicamos questionarios com o0s professores dos municipios
investigados, e no caso de Itabuna, a nossa pesquisa consistiu na aplicacdo de questionarios de
perguntas fechadas, no ano de 2016, a 21 professores da Educacdo do Campo, que depois
tiveram suas respostas agrupadas e distribuidas em gréaficos. Salientamos que escolhemos
apenas os dados das questdes destes questionarios que versam sobre a gestdo escolar para

apresentar nesse artigo.

A analise dos dados contou com o suporte metodolégico do materialismo historico dialético,
porque compreendemos que atraves dele pode-se ter uma visdo mais fidedigna da realidade,
buscando compreender o modo humano de producédo da existéncia social. De acordo com
Frigotto (1991), o que realmente importa para 0 materialismo historico-dialético € a producao
de um conhecimento critico que altere e transforme a realidade anterior, tanto no plano do
conhecimento como no plano histérico social, de modo que a reflexdo tedrica sobre a

realidade se dé em funcéo de uma acao para transformar.

Resultados da pesquisa

A partir dos dados coletados, tendo como referéncia, apenas alguns aspectos demonstrados
nos questionarios no tocante a gestao escolar, apresentamos os elementos e discussdes que se

seguem.

A primeira indagacdo usada aqui se refere a forma de escolha da gestdo da escola, cujo
questionamento obteve o seguinte resultado: por elei¢do: 0, Indicada pela SMED: 12, Por

concurso: 5, Ndo responderam: 4.
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Grafico 1 — Forma de escolha da gestdo da escola.

Forma da escolha da gestao da escola

0%

19%

m Por elei¢cdo
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24%
m Por concurso

mN3o responderam

Fonte: Dados elaborados pelas autoras a partir da pesquisa de campo (2016).

Percebemos no Grafico 1 que a forma predominante de escolha da gestdo escolar no
municipio pesquisado ainda € a indicacdo pela Secretaria Municipal de educacdo, uma vez
que 57% dos sujeitos sdo indicados. Tal dado evidencia um descompasso frente ao que esta
posto na LDB n° 9.394/96, pois ao ser indicado, os gestores nem sempre terdo autonomia
preconizada no texto legal, em seu Art. 15: “Os sistemas de ensino assegurardo as unidades
escolares publicas de educacdo basica que o0s integram progressivos graus de autonomia
pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico” (BRASIL, 1996). As formas mais marcantes da autonomia na gestdo
escolar tém sido concretizadas por meio das eleicbes de diretores, criacdo de conselhos
escolares e reunides de pais. Apesar de esses mecanismos representarem um avanco, eles tém
se mostrado insuficientes para arranhar o controle do Estado sobre a educacéo. De fato, s6 a
eleicdo ndo garante que os diretores pensem na qualidade do ensino do ponto de vista de
classe. Paro (2001) enfatiza que a indicagdo traz consigo as marcas do clientelismo politico,
sendo por isso uma das mais criticadas, mesmo que esteja muito presente nos sistemas de
ensino de algumas regides brasileiras, esse resultado mostra que esse aspecto ndo conta com a
participacdo popular, todavia isso ndo configura que a escola ndo possa ser democratica,

apenas que o gestor é, na maioria das vezes, escolhido pela Secretaria de Educacéo.

Quando perguntados sobre como é a forma de gestdo, a resposta foi a seguinte: Autoritaria: O;

Democratica: 8; Democratica-participativa: 10; Nao responderam: 3.
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Gréafico 2 — Forma de escolha da gestdo escolar.

Forma da escolha da gestao da escola

14% 0%
m Autoritaria

Democratica
m Democratica-participativa

48% m N&o responderam

Fonte: Dados elaborados pelas autoras a partir da pesquisa de campo (2016).

Os dados do grafico 2 demonstram que para 0s sujeitos da pesquisa existe nas escolas do
campo do municipio pesquisado, a existéncia de uma gestdo democratica (38%), ou ainda
democratica-participativa (43%). Entretanto, observamos que os sujeitos ndo compreendem
que essa forma de gestdo tem como pressuposto a garantia da participacdo de toda a
comunidade escolar. Pois ao serem questionados por quem sdo tomadas as decisdes da escola,
um dado chamou atencdo, uma vez que na maioria das vezes as decisfes sdo tomadas pelo
professor e diretor. Seguem o0s numeros: Apenas pela gestdo: 0, De forma coletiva entre
gestdo e professores: 11, De forma coletiva com toda a comunidade escolar. 7, N&o
responderam: 3

Gréafico 3 — Sujeitos que tomam as decisdes da escola.

As decisdes sobre as atividades da escola sdo tomadas

14%_ 0%

B Apenas pela gestdo

\_53% De forma coletiva entre gestdo e
professores

M De forma coletiva com toda a
comunidade escolar

Fonte: Dados elaborados pelas autoras a partir da pesquisa de campo (2016).

O fato de alguns professores ainda retratarem a existéncia de gestdo autoritaria e de as

decisbes serem tomadas, na maioria dos casos, pelos professores junto com a direcdo (53%),
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conforme demonstra o Grafico 3 destoa de uma pratica democratica, porque nao inclui os

alunos, pais, demais funcionarios e comunidade na tomada de decisdes. Percebemos nesses
dados também que existe uma negligéncia quanto ao aspecto legal, no que se refere ao Art. 14
da LDB 9.394/96, quando afirma:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educacgdo na elaboragdo do projeto pedagdgico
da escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1996).

A gestdo autoritaria ndo ocorre apenas quando o Estado se utiliza da maquina burocratica para
exercer seu poder ou quando ha abuso de autoridade administrativa de modo direto. O
autoritarismo se da também, e em especial, quando o Estado deixa de prover a escolha de
recursos necessarios a realizagdo de seus objetivos (PARO, 2001).

Numa perspectiva sOcio critica, a participacdo é um importante instrumento de
democratizagédo da educacdo a partir do momento em que todos aqueles que sdo afetados pelo
processo educacional passam a ser reconhecidos como partes legitimas para interferir no
processo de construcdo do projeto educacional. Para Brito e Carnielli (2011, p. 7), os atores
sociais, como diretores, coordenadores, professores, pais e alunos, entre outros, sdo
considerados como sujeitos com voz ativa no planejamento e implementacdo do processo

administrativo-pedag6gico da escola.

Observa-se de acordo com os dados evidenciados, que a gestdo escolar enfrenta as
contradicOes sociais, por meio dos mecanismos de poder e dominagao, devido ao fato de estar
imersa a l6gica do sistema capitalista, sendo submetida a normatizacdo das escolas publicas e
nos instrumentos de base racional-legal necessario para a legitimidade da educacdo na
sociedade civil. A praxis de que trata nesse contexto € historicamente determinada e
unilateral, € a praxis utilitaria dos individuos, baseada na divisdo do trabalho, na divisdo da
sociedade em classes e na hierarquia de posi¢des que sobre ela se ergue (KOSIK, 1995, p.
10).
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Essas informacdes, por si sO, ndo sdo capazes de fazer um levantamento preciso sobre a

gestdo democrética nas escolas do campo do municipio de Itabuna- Ba, contudo conseguem
transmitir um retrato de que ha ineficiéncias na compreensdo de gestdo democréatica. A gestdo
democratica deve ser constituida por meio da participacdo efetiva da comunidade escolar,

pais, alunos, professores, gestores, funcionarios e membros da comunidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Abordar gestdo democratica na educacdo do campo ainda consiste em um grande desafio, pois
0 descaso de séculos ainda reverbera, desde a escolha de funcionarios, até estrutura das
escolas e questdes de regulacdo governamental, todavia as escolas do campo sdo lugares de
luta. Acabar com a histdria de descaso e de exterminio da educacdo do campo ainda é
necessario, uma escola mais forte perpassa pelos principios da gestdo democratica, para isso,
é preciso enfrentar a I6gica do capital. Estimular a criacdo de colegiados, a participacdo de

alunos, inserir e abrir as escolas para a comunidade.

Iniciar um movimento que oportunize pensar politicas que proporcionem aos sujeitos
participarem da vida escolar, ndo como espectadores, mas como protagonistas do processo de
ensino-aprendizagem de forma que articulem todas as conquistas alcancadas por lei, desde o
seu curriculo adaptado as suas especificidades, voltados a transformacao do lugar onde vivem.
O sentimento de pertenca da escola ndo pode ficar restrito aos diretores, mas a toda a
comunidade escolar que deve estar ciente de seus papéis e preocupar-se com ele. Trabalhar
em prol de uma educacio horizontal, ndo de baixo para cima. E nitido que ainda ha muito
para avancar para que a gestdo democréatica da educacdo deixe de constar apenas na lei e
passe a ser incorporada na préatica social da escola. Ela constitui um caminho para a melhoria
do ensino e da transformacéo social, tdo necessaria para melhores condicdes de vida, para a
tomada de consciéncia do homem sobre o seu papel ontologico com participacdo ativa na
construcéo da sociedade.

As nossas analises aqui apresentadas nos fizeram perceber que as politicas publicas
educacionais brasileiras no que se refere a gestdo democratica-participativa sdo coadjuvantes
para a melhoria da qualidade do ensino, e requer um trabalho conjunto entre os entes

federados, bem como o planejamento coletivo necessario. Entretanto, reconhecemos que 0s
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dados aqui apresentados fazem parte dos fendmenos depreendidos das contradi¢cdes presentes

na sociedade capitalista, influenciada pelo mercado, que no momento atual, apresenta como
alternativa a centralizacdo e controle do Estado e regulagdo e controle em todo o territério

brasileiro. E a Educacéo do Campo faz parte desse contexto.
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DEMOCRATIC SCHOOL MANAGEMENT: A LOOK AT THE FIELD
SCHOOLS OF THE MUNICIPALITY OF ITABUNA-BA

Abstract: The present article aims to make a discussion based on a qualitative and
guantitative research whose objective was to investigate how the Democratic Management in
Field schools of the Municipality of Itabuna - BA, as a tool of social transformation in the
context of the capitalist system. The instruments for data collection were bibliographic review
and application of questionnaires, and the theoretical reference brings as support, the
dialectical historical materialism. Legally, we are based on the official national documents,
the Federal Constitution (1988), the Guidelines and Bases Law (1996) and the Operational
Guidelines for Basic Education of the Field Schools (2002), in order to better understand how
democratic school management is effective in the peasant context. In the debate of democracy
under the socialist bias, some authors were used, like Coutinho (1979), Hora (2007) and
Wood (2003), as well as others. The results of the research show that although it is often
affirmed that there is democratic management in the rural schools, the practices are not truly

democratic, since it does not involve all the subjects of the school community.

Keywords: Democracy. Field Education. Democratic school management.
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Resumo: Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia da monitora que acompanhou
uma estudante Surda matriculada no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade Federal de Vigcosa (UFV). A partir do projeto: ““Alfabetizacédo e Letramento na
Unidade de Programas Inclusivos™, buscou-se analisar a contribui¢cdo dos aspectos visuais
no processo ensino-aprendizagem da Agroecologia, identificando as contextualizagfes que
interferem nos aspectos cognitivos para compreensdo de conceitos cientificos, além das
diferentes metodologias empregadas como alternativas de ensino, que despertam
curiosidade, criatividade e visdo critica nas disciplinas relacionadas a Licenciatura em
Educacéo do Campo. Os resultados obtidos foram positivos, e demonstraram as vantagens de
se utilizar os recursos didaticos diferenciados e a valorizacdo da Libras como Primeira
Lingua. Dessa forma, pOde-se atestar a relevancia da formacdo de professores que
contemplem esse publico e a necessidade de maior incentivo de politicas publicas, assim
como o desenvolvimento de novas pesquisas na area de Educacgéo Inclusiva com interfaces a

Educacéo do Campo.

Palavras-chave: Educac¢édo do Campo. Educacao Inclusiva. Surdos.
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1 INTRODUCAO

A partir de uma perspectiva historica, pode-se notar a constante luta de resisténcia dos
sujeitos que vivem no campo, na constru¢cdo dos movimentos referentes a um ensino de
qualidade, devido a cristalizacdo da educagdo padronizada, marcada pelos padrdes urbano-
industriais, além de todo contexto sociocultural entrelagado nesse processo.

A Educacdo do Campo € formada por movimentos e organizacdes que lutam em prol
das questdes relacionadas ao campo, no sentido de os reconhecer enquanto sujeitos que
construiram sua propria historia. Dessa forma, legitimam-se as identidades intrinsecas
construidas, juntamente as suas diversidades, lutando contra as forcas hegeménicas impostas,
no intuito de fortalecer uma escola publica, gratuita e de qualidade para todos (ARROYO et
al., 2009).

Nesse contexto, a Educagdo do Campo reivindica a seus sujeitos um rompimento dos
paradigmas tradicionais nos quais foram submetidos: o campo ndo é apenas um espago de
agricultura, mas & também um espaco de conhecimentos, de sujeitos com acdes, de
diversidade, de cultura, de pesquisa, de extensdo, de ensino, de politica, de pratica, de
economia e de emancipacdo (CALDART, 2012).

Em se tratando da Educacdo do Campo, a diversidade de identidades presentes nos
diferentes sujeitos histéricos é enorme - ha agricultores, pescadores, ribeirinhos, assentados,
indios, comunidades quilombolas, entre outros (D"AGOSTINI; et al., 2012). Assim, torna-se
essencial confirmar a gama de pluralidades desse espago, e ndo as padronizagdes das
caracteristicas encontradas. Dentro de todas essas variagcBes de caracteristicas, culturas, e
costumes, tém-se, ainda, as pessoas com surdez presentes no campo.

Nesta pesquisa, retratam-se os aspectos relativos a inclusdo na Educacdo de Surdos. O
termo “Surdo”, com inicial maidscula, referindo-se ao individuo que possui perda auditiva,
ndo € caracterizado pela sua deficiéncia, mas pela sua condicdo de pertencer a um grupo que
possui como identidade o fato de utilizar a Lingua de Sinais como Primeira Lingua - L1, além
de todos os aspectos culturais e linguisticos envolvidos nesse processo. Ja a utilizacdo do
termo “surdo”, com inicial minuscula, refere-se a condi¢do audioldgica de ndo ouvir e ndo
reconhecer a Lingua de Sinais, mas a lingua oral como forma de comunicacdo (MOURA,
2000; BIZOL, 2010).

O movimento da chamada educacdo inclusiva emerge com a ideia de que a escola

deve educar os discentes a partir da pedagogia da diversidade, mantendo a riqueza do
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conjunto, respeitando as diferencas, e oferecendo instrumentos que possam diminuir as
barreias de aprendizagem.

Diante do exposto, ressalta-se o grande desafio em oferecer propostas pedagdgicas que
tenham consisténcia com a educagdo do campo, no sentido de valorizar as diversidades e as
identidades desses sujeitos, em consonancia a um ensino contextualizado, e com consciéncia
cidadd, criando um espago significativo por meio de agdes e de politicas educativas que
considerem sua historia, seus saberes e sua cultura.

O uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras € importante e indispensavel no processo
de ensino-aprendizagem dos sujeitos Surdos, contudo, outros componentes devem ser
somados para que estes alunos adquiram conhecimentos necessarios para a aprendizagem
efetiva. Entende-se, a partir de véarias vertentes tedricas (GESUELI e MOURA, 2006; REILY,
2003; SOFIATO, 2005), que o uso de alternativas visuais e a contextualizacdo conduzem ao
entendimento das significacGes contidas e das relacbes entre o material concreto e o
conhecimento tedrico a serem constituidos, contribuindo significativamente para o processo
de Letramento das pessoas Surdas.

A mudanca da postura e do olhar sobre a deficiéncia é fundamental no ambito
organizacional democratico. Portanto, nesse trabalho, propbs-se mencionar a inclusdo dos
sujeitos Surdos na Educacdo do Campo no processo educativo, através da quebra de

paradigmas.

2 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Esse trabalho é caracterizado como relato de experiéncia da monitora que acompanhou
a estudante Surda matriculada no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade Federal de Vicosa (UFV), a partir do projeto: “Alfabetizacdo e Letramento na
Unidade de Programas Inclusivos” orientado por um corpo docente interdisciplinar (Educacéo
do Campo, Educacdo e Letras) e um grupo de estudantes de apoio e monitorias, além do
suporte da Unidade Interdisciplinar de Politicas Inclusivas (UPI), vinculado a Pro Reitoria de
Ensino.
O proposito do projeto é o desenvolvimento e o aprendizado de uma aluna Surda
matriculada no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, que apresentava dificuldades
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tanto na alfabetizacdo/letramento do Portugués e da Libras, quanto no conhecimento

cientifico abordado no curso em questao.

O processo das monitorias foi dividido em trés aspectos com a presenga de monitores: 0
letramento em Portugués, com a coordenacdo de uma professora do Departamento de
Pedagogia, especializada em Educacdo de Jovens e Adultos; o letramento em Libras, com a
coordenacdo de uma professora do Departamento de Letras, especializada em Libras; e, por
fim, o letramento cientifico dos conteldos abordados na Licenciatura em Educacdo do
Campo, no qual se enquadra esse projeto, com a coordenacdo de uma professora do referido
curso, especializada em Educagdo do Campo e Libras.

As monitorias voltadas para o letramento em Educacdo do Campo foram iniciadas em
marco de 2017, se estendendo até dezembro do mesmo ano, nas quais se trabalhou em
conjunto aos demais monitores e professores do projeto, além dos professores que
ministraram as disciplinas para a aluna Surda. As monitorias contemplavam carga horaria de
12 horas semanais dividida em trés encontros, com a presenca de um intérprete de Libras.
Além disso, foram realizadas reunides semanais durante todo projeto, nas quais foram
apresentados os trabalhos de cada monitor juntamente ao seu coordenador, além de discussdes
que podem ser desenvolvidas no sentido de contemplar todas as vertentes do projeto.

Durante o projeto, foram considerados os aspectos linguisticos envolvidos, as
intervengOes da estudante diante das dificuldades dos temas abordados, a contextualizagéo
dos conteudos atrelados a sua realidade, além de metodologias que explorem outros sentidos
na mediacdo do ensino, abstraindo a ideia de que a interacdo somente € possivel por meio da
comunicacdo verbalizada.

O referido projeto foi realizado a partir de uma pesquisa-a¢ao, ou seja, 0s participantes
encontraram-se envolvidos de modo cooperativo na resolugdo do problema (THIOLLENT,
2007), neste caso, com a inclusdo de uma aluna Surda matriculada no curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo. Realizou-se a observacdo participante, como opc¢do técnica para
sistematizacdo dos dados coletados, considerada como o contato direto do pesquisador com a
situagdo observada, a fim de conhecer e intervir no problema analisado.

Todo planejamento das monitorias e do processo de ensino-aprendizagem foi aliado a

uma pesquisa bibliogréafica, por meio da andlise de livros, artigos cientificos e de periodicos.
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3 OPROJETO EM QUESTAO

A partir da metodologia abordada neste trabalho, busca-se desenvolver os aspectos
cognitivos da aluna Surda através de adaptacGes que auxiliam nos obstaculos epistemoldgicos
e respeitam o0s aspectos linguisticos. Para tanto, sdo apresentados os trés projetos
desenvolvidos durante as monitorias, relacionando a Educacdo do Campo a Agroecologia.

Ao se adotar a metodologia dindmica, valorizam-se 0s aspectos visuais e a
contextualizacdo, com respeito aos aspectos linguisticos, estimando sua motivacdo mediante
os fatos vivenciados tanto no &mbito escolar quanto nas relagdes culturais e sociais presentes
no curso, a partir de associacdes multidisciplinares e interdisciplinares.

Em todas as monitorias, foi utilizada a Libras como Primeira Lingua e houve a

participacdo de um intérprete.

3.1 Monitoria no museu

Os questionamentos da aluna sobre as relacdes da Educacdo do Campo com a Quimica
incitaram a proposta de uma dinamica diferente: uma monitoria em um museu. Esses espacos,
como aponta Jacobucci (2008), devem oferecer atividades dinamicas e interativas de forma
que o publico se interesse pelos assuntos abordados e desperte estimulos, mas sem a limitacao
ao reducionismo e a banalizacéo dos contetdos cientificos e tecnolégicos abordados.

O espaco escolhido foi 0 Museu da Terra Alexis Dorofeef, localizado no Campus da
UFV, sendo que as atividades foram divididas em dois momentos: a Exposicao de Minérios e
sua Formacéo, e a Formagdo dos Solos. Na Exposicdo de Minérios e sua Formacdo, a aluna
teve contato com varios minerais, juntamente aos seus conjuntos particulares de propriedades:
a densidade, a dureza, a clivagem, as formas e as cores, além de observar as diferentes
combinagOes de composicdes e estruturas que resultam na grande diversidade de minerais. No
espaco Formacdo dos Solos, foi retratada sua génese - ocasionada pela alteracdo das rochas
que se decompdem, principalmente pela acdo da agua e dos seres vivos, além de como séo
essenciais a vida terrestre, ja que garantem a nutricdo das plantas.

Posteriormente, foram retratadas as relagdes vivenciadas no museu com a Educagdo do
Campo, e apresentada a importancia da preservacdo ambiental e da acdo do homem nesse
processo, além dos diferentes tipos de solos e das relagdes com os diferentes tipos de
agricultura. Por fim, abordou-se a Quimica relacionada a esses processos, nas ligacdes

quimicas, nas diferentes interagdes das moléculas e nos processos de eroséo.
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3.2 ldentificacio de plantas medicinais

A partir de textos que contemplam a temética de plantas medicinais, foram retratadas as
interfaces entre plantas medicinais, Agroecologia e Saberes Populares, as relacdes bioldgicas
nesses processos, e como a Educacdo do Campo esté intimamente ligada a esses processos.

Apbs leitura e atividades de reflexdo dos textos, a aluna pesquisou, com auxilio de sua
familia, quais plantas medicinais poderiam ser encontradas em sua propriedade, incluindo o
resgate historico-cultural de suas propriedades e a importancia dessas plantas para aquela
comunidade.

A aluna, por interesse proprio, ndo somente pesquisou as plantas medicinais de sua
residéncia, mas as dos locais onde mais frequentava, como propriedades vizinhas. As plantas
que ndo houve conhecimento preciso de suas fungdes foram encaminhadas até a universidade
para que uma professora da area pudesse oferecer maiores informacdes.

Na proposta pedagdgica empregada na monitoria, a aluna pdde explorar varios
sentidos, concretizando a construcdo de significados; ja& o desenvolvimento cognitivo foi
favorecido pela relagao sujeito-objeto.

Durante varios anos, acreditou-se que a surdez era a grande responsavel pelo fracasso
escolar enfrentado pelos alunos surdos. Entretanto, diversos autores (CONRAD, 1979;
COUTO, 1996; DIAS, 2007; SACKS, 1989) demonstraram, a partir de suas pesquisas, que tal
ocorréncia se deve ao fato, principalmente, da utilizacdo de métodos tradicionais (como a
utilizacdo da Lingua Portuguesa como principal meio de comunicacdo entre professores e
alunos), os quais podem acarretar dificuldades de compreensao por parte dos discentes, estes

que deveriam estar utilizando a Lingua de Sinais.

3.3 Hortalicas na alimentacao

As monitorias foram realizadas inicialmente com as leituras de cartilhas que
contemplavam a importancia das hortalicas na alimentacdo humana, o tempo do cultivo, e a
insercdo da agroecologia nesse processo. Da mesma forma, pode-se retratar a importancia
nutricional de varias plantas, seu papel na cadeia alimentar e no ecossistema.

Como forma ludica de avaliacdo, a aluna realizou receitas nutricionais com essas
plantas, no sentido de conscientizar sua familia da importancia da ingestdo das mesmas;
posteriormente, ela explicou aos mesmos as relagdes bioldgicas, fisicas e quimicas presentes

nas hortalicas.
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Assim como ressalta Skliar (1999), o processo de inclusdo deve ser compartilhado por

todos 0s segmentos sociais e ndo ficar apenas ao encargo do professor, de forma que seja
concebido como um principio de educacdo para todos: intérprete, sua familia, escola e
comunidade.

Desse modo, percebe-se que as monitorias que envolveram as hortalicas puderam
oferecer ndo somente a conscientizacdo nutricional e o conhecimento cientifico na area da
Educacdo do Campo, como também o envolvimento da universidade com a familia no

processo de inclusao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A contextualizacdo de textos, a aproximacao da realidade e a valorizacdo dos aspectos
visuais contempladas nas monitorias propiciaram a proposta pedagdgica com ensino menos
fragmentado, esta, por sua vez, aliada ao dinamismo com carater investigativo e consciente,
indo ao encontro da autonomia, motivacdo e curiosidade no desempenho na realizacdo das
atividades, no sentido de contribuir com as disciplinas nas quais a aluna se encontrava
matriculada, a partir do relato da monitora.

Apesar de varios direitos ja previstos por lei, percebe-se que, frequentemente, por
preconceito e falta de sensibilizacdo e de estudos na area, as pessoas com surdez no campo
sdo marginalizadas e sofrem discriminacéo, o que leva a sua excluséo.

E latente que a falta de participacdo conjunta dos professores e da comunidade escolar,
de materiais didaticos apropriados, e de infraestrutura acarreta grandes problemas, como o de
ndo contribuir no desenvolvimento cognitivo, tornando as questdes sociais como obstaculos
no aprendizado, e ndo a deficiéncia por si so.

Considerando que o movimento de inclusdo é relativamente recente, muitos
profissionais possuem instrucdes de ensino dentro dos parametros da escola tradicional,
caracterizada pela padronizacdo e homogeneidade dos alunos, sendo que a ndo valorizagdo
das diferencas reforca somente a integracdo escolar, e ndo a inclusdo escolar. E preciso,
assim, dar inicio a um sério e constante processo de reflexdo acerca das acdes de politicas
educacionais que podem ser adotadas pela comunidade escolar, a fim de se obter a inclusdo
efetiva.

A Educacdo do Campo é formada por movimentos e organizagbes que lutam e

reivindicam questbes relacionadas ao campo. A educacdo Inclusiva luta pela quebra de
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paradigmas que padroniza os corpos e desvaloriza a diversidade e as questdes antropolégicas.
Ambas s@o movimentos sociais que lutam pela diversidade, em prol do ensino de qualidade, e

devem ser integralmente respeitadas.
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THE CHALLENGES OF INCLUSIVE EDUCATION FOR DEAF IN FIELD
EDUCATION: TEACHING STRATEGIES AND “LIBRAS” (BRAZILIAN
SIGN LANGUAGE) AS A LANGUAGE VISUAL SPACE

Abstract: This work is an experience report of the monitor who accompanied a deaf student
enrolled in the Licentiate Course in Field Education at the Federal University of Vicosa
(URV). From the project "Literacy and Literacy in the Unit of Inclusive Programs”, we
sought to analyze the contribution of visual aspects in the teaching-learning process of
Agroecology, identifying the contextualizations that interfere in the cognitive aspects to
understand scientific concepts, besides the different methodologies used as teaching
alternatives that arouse curiosity, creativity and critical vision in the disciplines related to the
Degree in Field Education. The results obtained were positive and demonstrated the
advantages of using the differentiated didactic resources and the valorization of the Libra as
First Language. In this way, it was possible to attest to the relevance of the training of
teachers that contemplate this public and the need for greater incentive of public politics, as
well as the development of new researches in the Inclusive Education with connection to the
Field Education.

Keywords: Field Education. Inclusive education. Deaf people.




