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Ementa: Esta mesa redonda tratard de questoes de educagcdo do campo e movimentos sociais
do campo a partir das discussdes realizadas por pesquisadores que atuam no estado do Para. A
experiéncia da educag¢dao do campo hoje no sul e sudeste do Pard ¢, em certo sentido, fruto da
luta pela terra realizada pelos trabalhadores rurais a partir da década de 1970. Nessa regido,
segundo os dados do INCRA, existem 505 Projetos de Assentamentos com certa de 80.000
familias, em uma area com mais de 4 milhdes de hectares. O debate em torno da educacao do
campo e as experiéncias hoje vivenciadas a partir da implantagdo dos cursos de Técnico em
Agropecudria e Agroecologia e Licenciatura em Educagdo do Campo, por alternancia, no
Campus Rural do IFPA e na UNIFESSPA, entre outros, ¢ fruto da luta dos trabalhadores
rurais pela posse da terra, com apoio de diversas entidades. Nas discussdes da mesa redonda,
compartilharemos também resultados de pesquisas nesta regido do estado, explicitando
referéncias de protagonismo dos atores que compdem o Férum Paraense de Educagdo do
Campo, movimentos sociais do campo, universidades e setores do poder publico (estadual e
municipais). Serdo discutidas ainda a precarizagdo da realidade educacional enfrentadas pelos
sujeitos do campo e o posicionamento quanto a regulagdo que se institui na relagdo das
populagdes e movimentos sociais do campo com o Estado e as universidades por ocasido da
implementagdo das politicas de educagdo do campo na atualidade. Da mesma forma, serdao
expostos processos de materializacdo do curso de Licenciatura Plena em Educa¢do do Campo
da UNIFESSPA, focalizando, particularmente, os contextos sdcios historicos de formacao dos
educandos, possibilitados pela alternancia dos tempos-espacos de formagdo, sob a orientacao
das seguintes perguntas: Que significados o curso produz para as politicas e os processos de
formagao? Como o curso contribui para a consolidagdo de um campo de saber formulado na
tensdo que alimenta e impulsiona o projeto de formacgao de professores do campo.
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Resumo: Este artigo apresenta os resultados da pesquisa sobre a Formagdo por Alterndncia
do Curso de Licenciatura em Educacdao do Campo (LECAMPO) da Universidade Federal de
Minas Gerais. A pesquisa tinha por objetivo analisar praticas e compreensoes sobre a
Alterndncia. Em termos teoricos, a pesquisa teve como referéncia o Materialismo Historico e
Dialético, conhecimento baseado na concepg¢do da praxis como principio educativo
tensionador da realidade, comprometido com a emancipagdo humana. A metodologia focou-
se na abordagem qualitativa, na realizagdo de grupos focais com estudantes e entrevista
narrativa com professores, pesquisa documental e observacdo através da imersdo no curso.
Os resultados demonstram que o LECAMPO ndo utiliza, propriamente, a Pedagogia da
Alterndncia, tal qual é concebida e praticada pelos Centros Educativos Familiares de
Formacgao por Alternancia (CEFFAs), mas de principios de Alternancia. Alguns deles
coincidem com os da Pedagogia da Alterndncia, outros emergem nas praticas pedagogicas
do curso estudado, conforme destacamos: tempos-espacos escola-comunidade, relagdo
pratica-teoria-pratica, mediagoes didaticopedagogicas especificas, organicidade e o
protagonismo dos sujeitos, parceria com os Movimentos Sociais, trabalho pedagogico em
equipe e projeto de campo e sociedade. Por fim, sugere a referéncia a Alterndncia nos
contextos de formagdo e educacdo fora dos CEFFAs como “Formagdo por Alternancia”,
uma vez que a Pedagogia da Alterndncia se revela como um constructo apropriado e

protagonizado pelo movimento CEFFA.

! Bacharel licenciado em Filosofia pela PUC-Minas, especialista em Pedagogia da Alternancia pela UFES, mes-
tre em Educacdo pela Universidade Nova de Lisboa (Pt) e Francois Rabalais de Tours (Fr) e Doutorado em Edu-
cagdo pela UFMG
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1 INTRODUCAO

O objetivo deste artigo € apresentar os resultados da pesquisa sobre a Formagao por Alternan-
cia no Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo (LECAMPO) da Faculdade de Educa-
cao (FAE), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). As experiéncias de organiza-
cdo dos tempos e espacos escolares e do trabalho pedagdgico em Alternancia no Brasil ocor-
rem na educacdo basica, a partir do final da década de 1960, por meio dos Centros Familiares
de Formacdo por Alternancia (CEFFAs) que compreendem as Escolas Familia Agricola
(EFAs) e Casas Familiares Rurais (CFRs), conforme os estudos de Nosella (2012), Silva
(2003), Begnami (2003), Estevam (2003), Queiroz (2004), Caliari (2013), entre outros.

Ao final da década de 1990, comecam as experiéncias de formagdo por alternancia na Educa-
¢do Superior, em especial, nos cursos de “Pedagogia da Terra”, financiados pelo Programa

Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), conforme Kolling (2002).

A II Conferéncia Nacional da Educagdo do Campo reivindica uma politica diferenciada de
formagdo de educadores do campo onde afirma: “Garantir a formacao especifica de educado-
ras ¢ educadores do campo, pelas universidades publicas e gratuitas, pelo poder publico, em
parceria com os Movimentos Sociais.” (CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCA-
CAO DO CAMPO, 2004, p.291).

O Programa de Apoio as Licenciaturas em Educa¢dao do Campo, (PROCAMPO), criado a par-
tir desta demanda sugere uma “Organizagao curricular por etapas presenciais (equivalentes a
semestres de cursos regulares) em regime de Alternancia entre Tempo-Escola e Tempo-

Comunidade para permitir o acesso e permanéncia [...].” (BRASIL, 2011, p. 363).

A nossa pesquisa identificou 46 cursos realizados em 36 instituicdes publicas de ensino
superior no pais, como uma das estratégias pedagogicas, metodologicas e epistemologicas
apropriadas para a formagdo de educadores do campo. (BRASIL, 2014; BEGNAMI,
HIRATA E ROCHA, 2018).

O curso LECAMPO da UFMG apresenta a alterndncia como uma das caracteristicas basicas

da organizacdo do seu curriculo, explicitando dois espagos e tempos em intera¢do, conceitua-
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os como Tempo-Escola (TE) e Tempo-Comunidade (TC). O TE compreende o tempo/espaco
dos estudantes presentes na Universidade e, o TC como o lugar onde os educandos vivem e as
escolas onde atuam. (ANUNES-ROCHA, 2011). Nesta relacdo alternante entre os dois
tempos e espagos, parte-se do principio de que a escola e a comunidade sdo tempos/espacos
de uma formacgao continua, pois sdo compreendidos também como espagos-tempos de ensino,
além da pesquisa e extensdo, conforme as narrativas dos sujeitos, educadores e estudantes
envolvidos nesta pesquisa. Com a Resolucdo complementar N° 01/2018, de 20 de fevereiro de
2018 sobre “Normas Gerias de Graduagdo da UFMG”, a Alternancia passa a ser reconhecida

como uma das metodologias de organizacdo de cursos, conforme. (UFMG, 2018).

Considerada como uma ‘“abordagem multidimensional e complexa”, a Alternancia vai além
das sequéncias de espacos e tempos, ela exige relacionar além dos tempos-espagos, sujeitos,
instituicdes, saberes e processos metodoldgicos, a teoria e a pratica no processo de formagao e

producdo do conhecimento.

Para Gimonet (2007), a Alternancia define-se como uma pedagogia das relagdes e desta forma
evidencia uma problematica relacional complexa, entre dois universos culturalmente diferen-
tes a priori - o Tempo-Escola, que parece natural enfatizar uma logica de ensino e aprendiza-
gem intensificando o espago das aulas; e o Tempo-Comunidade, onde a logica da produgao

material da vida, intensifica o tempo nas atividades do trabalho e da vida cotidiana.

A Pedagogia da Alternancia vem constituindo-se como um paradigma. Ela revoluciona os
tempos formativos, colocando em tensdo a forma tradicional da organizagao escolar. Tendo a
pratica e a compreensdo da Alternancia no LECAMPO como questdes centrais deste curso, o
objeto de pesquisa aqui definido focou-se na analise sobre o que acontece com a Alternancia,
desenvolvida no nivel da educagdo basica, por meio dos CEFFAs, quando esta passa a ser
base metodoldgica da organizagdo dos cursos de Licenciatura em Educagdo, na Educacdo do
Campo, em nivel superior. O objetivo central desta pesquisa ¢ analisar, elucidar praticas e
compreensoes de Alternancia no LECAMPO-UFMG, bem como, seus limites e possiblidades

de didlogo com a Pedagogia da Alternancia.
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2 CONTORNOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa se baseia nos referenciais teoricos € metodologicos do Materialismo Historico e
Dialético (MHD). Trata-se de um principio tedrico metodologico de interpretagdo e agdao no
mundo, articulado conscientemente com uma praxis revolucionaria ou uma filosofia posta
como ferramenta tedrica necessaria para orientar as lutas dos trabalhadores, em vista de uma
transformagdo radical da sociedade. A este método de instrumentaliza¢do intelectual,
Sanchez-Véazquez, (2007) chama de “Filosofia da Praxis Transformadora”.

Mas, se 08 homens s:Zlo seres do quefazer ¢ exatamente porque seu fazer é agdo e

reflexdo. E praxis. E transformacdo do mundo. E, na raz8o mesma em que o

quefazer é praxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente

o ilumine. O quefazer ¢ teoria e pratica. E reflexdo e agdo. Nio pode reduzir-se ao
verbalismo, nem ao ativismo. (FREIRE, 1983, p. 145).

O MHD revoluciona a forma de pensar e produzir o conhecimento, organicamente, ligado as
praticas sociais, criando a unidade sujeito-objeto, teoria-pratica e o compromisso da producao
cientifica com a transformagdo social, mediada pela préxis transformadora. A Dialética do
Materialismo Historico se opoe a ideia de que o processo do pensamento ¢ o criador do real,
onde o real seja apenas sua manifestagdo externa. Para Marx “o ideal ¢ mais do que material

transposto para a cabega do ser humano e por ele interpretado” (MARX, 1968, p.16).

A proposta da “Escola Unitaria” de Gramsci (2001), pensada a partir das reflexdes de Marx,
retoma o principio da unidade na diversidade trabalho e educagdo, a formagdo omnilateral,
humanista, emancipatéria dos trabalhadores, que educa a partir e ndo para o trabalho, numa
unidade com a educacdo politica transformadora. Na mesma linha da Pedagogia Socialista,
segue o educador brasileiro Paulo Freire, ao propor a educagdo dialdgica, libertadora, com
base na problematizagdo da realidade, da conscientizagdo, contra a educacdo adestradora da

perspectiva da escola bancaria. (FREIRE, 1983).

A partir desses pressupostos tedricos e metodologicos, elegemos para materialidade da
pesquisa, o0 LECAMPO-UFMG, respaldando esta escolha nos critérios de maior tempo de
experiéncia, turmas concluidas e consolidagdo institucional. A apropriagcdo do objeto foi feita
a partir da pesquisa documental, relatos dos sujeitos (professores, monitores e estudantes)
obtidos por meio das entrevistas narrativas (JOVCHELOVITCH & BAUER, 2008), os grupos
focais (GATTIL2005; Gondim, 2002), e a observagdo que ocorreu pela imersdo durante 18

meses no Curso.
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A ida a campo para a compreensdo da realidade e a constru¢do do conhecimento com base
nesta realidade, se deu com base no fundamento epistemoldgico da préxis. A imersao por um
periodo no curso foi fundamental na perspectiva de projetar uma pesquisa “para” e ndo apenas
“sobre”, a formagdo por Alternancia no LECAMPO. Neste propoésito, por meio da pesquisa,
constatamos e nos tornamos também sujeito de ocorréncias, no sentido Freiriano, o que
implica afirmar que o possivel conhecimento construido, ndao € neutro, nem acabado, contudo,
comprometido com o fortalecimento e o futuro do LECAMPO, na institucionalidade

académica e na Educagdo do Campo.

3 A FORMACAO POR ALTERNANCIA NO LECAMPO-UFMG

Utilizamos a analise categorial para acessar o contetido dos dados colhidos, conforme Bardin
(2009). A leitura e a interpretagdo dos dados, evidenciaram 4 categorias centrais de analise: a)
as relagdes tempos-espagos educativos na formagdo por Alternancia; b) acesso e permanéncia
na formagdo por alternancia; b) as mediacdes pedagogicas especificas; d) e as relagdes teoria-
pratica. Assim, a formag¢do por alterndncia no LECAMPO-UFMG pode ser compreendida a

partir destes 4 atributos conceituais, conforme apresentamos a seguir:
A relagdo tempo-espago escola-comunidade

Os territorios, escola e comunidade sao clivados de multiplos tempos-espacos diferenciados,
com uma complexidade de interacdes entre eles. Isso nos faz pensar na relagdo tempo-espaco
escola-comunidade no plural, com multiplas temporalidades formativas, dando a entender um
processo dindmico, continuo e espiralado, onde a realidade concreta ¢ ponto de partida e de
chegada, no processo pedagdgico. Infere-se que nao se trata de dois tempos e muitos espagos
formativos, como se tempo e espaco fossem separados. Ao trazermos para a analise o
conceito de “territorio”, na acep¢do de Fernandes (2008), vimos que tempo-espago sdo

categorias que se misturam e caminham juntas.

Tomando o tempo como categoria da analise, encontramos o problema atual da esquizofrenia
do tempo, ou da esquisocronia, um transtorno doentio tipico da modernidade, onde o modo
capitalista de produgdo, ao priorizar seus interesses, subordina o homem ao tempo. Com a

distribuicdo anacronica dos tempos sociais dissociados, de formacao, de trabalho e de lazer,
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acentua-se a patologia temporal e a tendéncia de considerar os tempos nao formativos como

alienantes, de acordo com Pineau (2003).

O Capitalismo impde um novo ritmo de tempo e esta imposigdo ¢ ensinada nas escolas, desde
0 seu surgimento, ritmo que estd encrustado ainda em nosso tempo, a ponto de, se todo o
tempo livre que ndo foi transformado em tempo de producdo, ¢ submetido ao tempo de
consumo. O fato ¢ que mesmo estando livre da prisao temporal criada e imposta pelas forcas
produtivas capitalistas, nos mantemos em um tempo fechado, que ndo estd absolutamente a
nossa disposi¢do, pois ndo sabemos o que fazer dele. Desde o fim da Idade Média, com o
aparecimento do capitalismo, a Cidade passa a impor o ritmo do tempo aos modos de vida e
producao camponesas, consequentemente, a escola urbana dita as regras do funcionamento
dos seus tempos também para as escolas rurais, tanto ¢ que as escolas rurais seguem o
calendario urbano, mesmo com as possibilidades de diferenciacdo garantidas na LDB

9394/1096 (BRASIL, 1996).

Com todo o debate da formagao por alternancia como possibilidade de reorganizacdo dos
tempos escolares e a conquista do tempo de si, para garantir a educagdo aos trabalhadores,
vimos que as condi¢des de vida e do trabalho da mulher, seja na lida da casa, no cuidado com
os filhos, do marido e ainda ter que trabalhar fora, ou seja, condicionada 4 dupla e tripla
jornadas de trabalho, colocam questdes ainda mais desafiadoras para a organizagao dos
tempos escolares. Tais condi¢des femininas emergiram como um problema que merece o

olhar atento e aprofundamentos em pesquisas futuras.

A Formacgao por Alternancia desafia o pensar o tempo e as temporalidades na formagao,
colocando em debate os tempos sociais. Ao analisarmos a espacialidade com o referencial
analitico da territorialidade, vimos que a sala de aula na Formacdo por Alternincia ganha
novos sentidos e contornos ao se alargar para além do espago fisico da escola,
territorializando-se na comunidade, nos espagos de trabalho, da familia, nos movimentos
sociais e sindicais, culturais, ecoldgicos, entre outros. A Alternancia forja outras
territorialidades educativas. O territorio passa a ser ndo mais no sentido geografico, mas de

dimensdes politicas, culturais, cibernéticas, virtuais, ideologicas.

As narrativas dos estudantes colhidas nos grupos focais e nas observacdes no terreno da
pesquisa empirica trazem elementos importantes sobre as consequéncias de um curriculo

alternado entre escola e comunidade, trabalho e educa¢do. Para cles, a alternancia cria um
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ambiente com relagdes reciprocas do estudante com sua familia e comunidade. Evita deixar o
campo, sua cidade natal, no interior, para vir morar na capital para acessar a universidade,
impedindo com isso o rompimento de lagos familiares e comunitérios e até mesmo o risco de
ndo mais voltar. Mantém-se raizes. Reforgam-se identidades por outro lado, a Universidade
insere-se no contexto, na cultura, no modo de produzir e reproduzir a vida no cotidiano

campones.

A cultura camponesa ¢ um territorio imaterial e, talvez, um dos elementos mais importantes
para o fortalecimento da identidade como amalgama dos espagos geograficos que constituem
os territorios camponeses. Nos relatos dos estudantes do LECAMPO, destacamos algumas
falas que demonstram a importancia do curso no que tange a sua contribui¢ao para reforcar e
construir a identidade, como resgate de valores, de autoestima, de afirmacdo do orgulho
camponés, do reforco das raizes, da possibilidade de ser multiplicador destes valores, de
quebrar os preconceitos e esteredtipos do campo como um lugar do atraso, do camponés, das
juventudes camponesas ¢ dos Movimentos Sociais de luta pela terra. Capturar as dimensdes
formativas dessas territorialidades se torna um desafio para a alternincia, por isso, a
necessidade de mediacdes pedagdgicas especificas, vistas mais adiante, se revelarem

indispensaveis para viabilizar a formagao continua nos espagos e tempos.

Ao adotarmos a conceituagdo de territorialidade concluimos que a alternancia ¢ uma
pedagogia das territorialidades camponesas educativas. Ou ainda a pedagogia da
desterritorializagdo da escola como espago absoluto de constru¢do do conhecimento, numa
perspectiva de reterritorializagdo da construcdo do conhecimento a partir da pratica social dos

sujeitos.
O acesso e permanéncia na escola

Os conceitos acesso € permanéncia emergiram como categorias de analise nesta pesquisa pela
sua repercussdo nos relatos dos estudantes e pelas observacdes durante a imersdo na pesquisa
de campo. O acesso e a permanéncia dos estudantes t€ém relacdo com a Alternancia na sua
dimensdo ritmica de sucessdo dos tempos e espagos escola-comunidade. A ritmizacdo dos
tempos e espagos, no caso do LECAMPO, consiste na organizagdo de um periodo de um meés
para o Tempo-Escola (TE) e cinco meses para o Tempo-Comunidade (TC), sendo os TEs
realizados em periodos de férias (janeiro e julho) e os TCs realizados, coincidentemente, nos

periodos letivos nas escolas do campo. Segundo os estudantes, esta ritmizagdo ¢ satisfatoria,
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tanto no que tange ao trabalho na escola do campo, quanto ao trabalho na produgdo

agropecuaria.

Vimos a potencialidade da formag¢do por Alternancia como uma das estratégias apropriadas
para oportunizar aos trabalhadores camponeses o acesso a educagdo superior, mantendo sua
permanéncia no campo, enquanto estudam, desenvolvendo estudos que dialogam com sua
cultura, sua realidade, fortalecendo sua organizacao social e politica, suas raizes, seus valores
comunitdrios, familiares, legitimando seus saberes e construindo novos saberes que venham

fortalecer suas lutas.

Estas constatacdes, atestadas pelos proprios estudantes em suas narrativas sobre o modo de
funcionamento do curso, levam-nos a inferir a Alternancia como uma pedagogia social de
reconhecimento da classe trabalhadora camponesa, historicamente invisibilizada pelas
politicas publicas em geral e na educagao, em particular. Um direito humano, que rompe com
o paradigma da exclusdo e subordinagdo, reservado as fungdes da escola capitalista, pautada

em valores individualistas e da meritocracia.

Com a Alternancia ¢ possivel que o LECAMPO se mantenha com a marca social da classe
trabalhadora do campo. H4 uma presenca predominante de estudantes com o perfil camponés,
atendendo aos critérios para acesso ao curso. Sendo demandado e projetado com a
participacdo de movimentos coletivos camponeses, 0 curso assume uma posicao de classe.
Portanto, o LECAMPO/UFMG assume a estratégia politica da luta de classes. Assim, ele
quebra com o falso discurso de neutralidade da producdo do conhecimento cientifico e das
politicas educacionais liberais universalistas. Os discursos e as praticas universalistas nao
contribuem para o principio da equidade que exige criar as oportunidades diferentes para

incluir sujeitos em condigdes desiguais na sociedade.

A Alternancia como novo formato da organizagdo didatico-pedagogica dos tempos escolares,
ao revelar-se como um meio facilitador do acesso aos povos do campo a escolarizacdo como
direito, no ambito da educagdo superior, indaga sobre essas possibilidades de organizacao dos
tempos escolares, do curriculo e do trabalho pedagogico na educacio superior em geral, como
também na educagdo basica nas escolas publicas. Esta seria uma das estratégias para
assegurar e expandir a existéncia de escolas publicas de qualidade e com equidade no campo,
como também fortalecer as experiéncias comunitarias, no caso dos CEFFAs, que celebram 50

anos de caminhada no Brasil e ainda ndo gozam de uma politica publica que assegura
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financiamento continuado e suficiente para seu funcionamento. Uma vez que, o LECAMPO
funciona em Alternancia, seria oportuna a disseminacao deste novo paradigma educacional

nas escolas onde seus estudantes atuam ou poderdo vir a atuar.

Nota-se que ndo ha um padrio de organizagdo dos tempos e espacos a ser seguido, pois as
ritmizagdes alternadas podem ser cadenciadas nos mais diversos tipos de desenhos de tempos-
espacos, tendo por base, as temporalidades reais dos sujeitos e suas condi¢des de mobilidade
no territorio onde residem e produzem sua existéncia. Contudo, os ritmos alternados ganham
sentido e se fortalecem com o desenvolvimento de mediacdes pedagdgicas que interatuam na
articulagdo e unidade dos tempos e espacos formativos, potencializando as alternancias

escola-comunidade-comunidade-escola.
Mediagoes Pedagogicas Especificas

As mediacdes pedagdgicas compreendem um dispositivo com atividades ou instrumentos
utilizados em todas as modalidades de ensino, mas nos processos de formagdo por
Alternancia, este dispositivo possui especificidades requeridas pela forma de organizagao
curricular e do trabalho pedagoégico em Tempo-Escola e Tempo-Comunidade. Os estudos
sobre a Pedagogia da Alternancia demonstram que o alternar fisico entre tempos e espagos
escola-familia-comunidade se torna um movimento pedagdgico com maior ou menor

profundidade na medida da potencializagdo das mediagdes didaticopedagdgicas.

A pesquisa identificou a mediagcdo pedagodgica como uma das categorias de andlise, por sua
relevancia evidenciada, com preponderincia nas observagdes das praticas pedagogicas, feitas
por meio da imersdo no curso. A despeito de todas as limitacdes, condicionadas pela
institucionalidade académica, concluimos que existem mediagdes em constru¢do no
LECAMPO. Elas contribuem para um processo mais associado e integrado na rela¢do entre os

tempos e espagos escola-comunidade.

Embora esta compreensdo esteja evidenciada nos relatos dos sujeitos como importantes, as
mediacdes ndo sdo, conscientemente, compreendidas como tal e necessarias para a formagao
por Alternancia. Contudo, a pesquisa encontrou um conjunto de mediacdes interatuando no
LECAMPO-UFMG. Essas mediacdes estdo dispostas no TE e TC e nas suas intercessdes. Os
dois circulos interseccionados abaixo demonstra predominancias da operacionalizagdo de

cada uma das mediagdes. Observamos que elas interagem entre si, sem fronteiras muito
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definidas. O que mais importa ¢ que elas sao fundamentais para potencializar a relagdo teoria

e pratica, no processo de constru¢ao do conhecimento na Formagao por Alternancia.

FIGURA 1 —Mediagdes Pedagogicas da Alternancia no LECAMPO

{ Monitoria

" Jornada -

{ Mistica o Sécio

- “.. territorial "

, Estigio

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo do autor, 2019.

No TE, a Andlise da Pratica Pedagogica (APP) ¢ uma das atividades centrais e que apresenta
interfaces com o TC, assim como a Monitoria, o Guia do Estudante e o Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), que sao mediagdes pedagdgicas que ocorrem nos dois tempos-
espagos. Esta pesquisa conclui que, na organizacdo do trabalho pedagogico, a Organicidade e
Mistica sdo mediagdes concentradas no polo TE. Pesquisas, Praticas Sociais, Estagio e
Jornada Socioterritorial sdo mediacdes preponderantes do polo TC, mas possuem interfaces
com o TE. A Pratica Social é recorrente nas narrativas dos estudantes, mas ndo ¢ uma

atividade formalizada e orientada pedagogicamente pelo curso.

A Andlise da Pratica Pedagbgica (APP) perpassa as 8 sequéncias de alternancias previstas no
percurso do LECAMPO, ou seja, estd presente em todos os semestres letivos. Ela
transversaliza o curso, com grande potencial de integragdo entre Tempo-Escola ¢ Tempo-
Comunidade. Também articula um conjunto de outras mediagdes como a pesquisa do
memorial de vida, da realidade da comunidade e da escola do campo, os Estagios Curriculares
Supervisionados, culminando e sintetizando no Trabalho de Conclusao do Curso (TCC). A sua

func¢ao ¢ ainda a de dinamizar atividades a serem desenvolvidas no TC. A cada retorno do TC,
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a APP se torna espago de socializacdo, em seguida de planejamento e orientagdes para a

sequéncia de outras atividades no préximo TC.

Na sequéncia, a Organicidade Coletiva dos estudantes, ¢ identificada como mediacdo central
no LECAMPO. Esta mediacdo vem se tornando um principio estruturante do curriculo do
curso, tendo em vista que a Educacdo do Campo a considera como uma das principais
estratégicas para efetivacdo do protagonismo dos sujeitos no contexto educacional e social
mais amplo. O conceito de organicidade emerge nas praticas dos Movimentos Sociais,
conforme estudos de Caldart (2004), Horacio (2015) e Roseno (2010) possuindo
fundamentagdo teoérica na Pedagogia Socialista, no entendimento da formagao humana plena,
unitaria entre o técnico, o social e o politico, conforme Pistrak (2000). Neste sentido, a nossa
pesquisa constatou impactos na tomada de consciéncia sobre o engajamento social, sindical,

politico e da propria Educagao do Campo.

A Mistica ¢ outra mediacdo pedagdgica fundamental no LECAMPO e possui relacao
indissocidvel com a Organicidade dos estudantes. Ela expressa o nivel de pertencimento e
identidade do grupo. Além de envolver as subjetividades, reforga as agdes coletivas, o sentido
da luta e cimenta a unidade das intencionalidades em torno dela. Refor¢a a consciéncia e

identidade coletiva, o pertencimento e a coesdo grupal, um projeto de vida, de sociedade.

A Jornada Socioterritorial ¢ uma das mediagdes centrais do TC. Ela emerge nas falas dos
sujeitos como atividade de minimizacdo da dispersdo dos sujeitos no territorio. Os relatos
seguem definindo a Jornada como oportunidade para os estudantes conhecerem outras
realidades e articular ensino, com pesquisa ¢ extensdo. Ela potencializa o TC, como tempo
também de ensino e de pesquisa, ndo s6 como espagos da extensao académica. Ela oportuniza,
aos docentes e discentes, a imersdo no objeto central do LECAMPO, a escola do campo e as

comunidades camponesas.

A monitoria se apresenta como uma atividade fundamental, num contexto de
institucionalidade académica, onde os professores ndao possuem vinculo de dedicagao
exclusiva para o curso. Estudantes do mestrado e doutorado colaboram como monitores,
auxiliando nos processos de ensino e aprendizagem no TE e TC. Nas narrativas de professores
e monitores foram recorrentes os apontamentos sobre a necessidade do acompanhamento

presencial dos estudantes durante o TC.
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O Guia do Estudante ¢ um suporte impresso, no formato de uma apostila, que registra e
armazena informagdes a respeito das atividades pedagogicas desenvolvidas, tanto no TE,
quanto no TC. Este foi avaliado como instrumento importante e necessario para orientar as
atividades do TC, pelo fato do distanciamento do estudante do contato presencial com o
professor ¢ o monitor. O Guia, no contexto do LECAMPO, se justifica como producao
impressa, tendo em vista as limitacdes de acesso as plataformas digitais por uma parte

consideravel dos estudantes.

Ressalta-se a potencialidade de interdisciplinaridade do Guia, por um lado, e os dilemas do
trabalho prescrito que pode prevalecer sobre o real e estabelecer hierarquias, onde o tempo-
escola pautaria o tempo-comunidade, causando prejuizos ao trabalho pedagogico por outro
lado. O como prescrever ¢ um desafio, para evitar prevaléncias de um tempo-espago sobre o
outro, do contetido prescrito sobre os conteudos da realidade e a possibilidade das atividades
planejadas se tornarem um “para casa”. Ainda se instiga o desafio do acimulo de experiéncias
em torno dessa elaboracao se tornar um laboratorio para o aprimoramento, desta mediacao no

LECAMPO.

O Guia se revela com potencial articulador do trabalho em equipe entre os professores,
conformando uma légica de interagdo de saberes da universidade com a comunidade e vice-
versa e relagcdo entre os saberes dos diversos componentes curriculares. Assim, mais que levar
conteudo, o Guia deveria conter planejamentos de atividades, de pesquisas, de leituras, de
avaliacdes, de observagdes de temas da realidade, numa perspectiva mais interdisciplinar
entre as areas, para trazer elementos da realidade concreta, vivenciadas no TC, para o debate

interdisciplinar no TE, além de ser uma possibilidade de avaliagao do TC.

Por fim, percebemos o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) como mediagdo de pesquisa,
com o papel de culminancia do curso, desenvolvido didaticamente como conteudo da APP,
conforme ja citado antes. Ele é como uma estratégia de formag¢ao docente no LECAMPO,
pelo percurso investigativo, unindo-se desde as pesquisas iniciais com o memorial de vida, as
pesquisas da realidade da comunidade, da escola do campo, passando pelos estagios nos
espacos escolares, ligado com as vivéncias, ao engajamento social, cultural, politico,
agricultor, seja como educador em escolas do campo, agente social ou em outros espagos de

ocupacao na comunidade.
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Neste estudo, identificamos a pesquisa e as vivéncias dos estidgios, como as mediagdes
centrais da formacdo por Alternancia no Ensino Superior. A pesquisa na formagdo por
Alternancia, no nivel superior, ¢ concebida como uma estratégia de formagao por producao de
saberes e de sistematizacdo de experiéncias da pratica social. O Estagio ¢ concebido como
oportunidade de inser¢do no mundo da vida, do trabalho, da vivéncia concreta de uma
situagdo real de trabalho. Neste sentido, a dindmica da Alternancia na formacao entre o espago
escolar e comunitario, oportuniza uma vivéncia continua de Estagios e as aprendizagens em
situagdes concretas de trabalho, ou seja, a visdo de estdgio se alarga e ndo pode se limitar aos

estagios formais.

Enfim, as mediacdes pedagogicas especificas do LECAMPO, potencializam a continuidade
de aprendizagem entre TE e TC e mobiliza o didlogo de saberes do meio social com a
universidade, articula os processos metodologicos da acdo-reflexdo-acdo e pode fazer
interagir sujeitos e instituicdes. Isto significa dizer que a formagdo por Alternincia se
potencializa, na medida em que se consegue fazer interatuar as mediacdes pedagogicas. Sem
elas, a Alternancia se tornaria um esqueleto sem carne, um corpo inanimado, numa relacao
reduzida a uma sucessao de tempos e espagos, onde o tempo-escola se tornaria o polo unico e,
determinante do processo da formacao e, o Tempo-comunidade, um lugar vazio de sentido no

processo ou apenas um receptor passivo de aplicagdes teoricas.

As narrativas dos sujeitos do LECAMPO colhidas nas entrevistas traduzem uma preocupagao,
especialmente, entre os docentes com a sucessdo dos tempos e espagos, entre escola e meio de
vida, sem a integragdo entre eles, o que demonstra uma compreensdo da Alternancia como
uma pedagogia integrativa que deve ir além dessa relacdo fisica do alternar espagos e tempos,

se desafiando pela relacdo teoria e pratica.
A relagdo teoria e pratica

Esta ultima categoria de andlise evidenciada nos relatos dos sujeitos participantes nesta
pesquisa, como na pesquisa documental e apds a observacao das praticas pedagdgicas no
terreno, ¢ tida como um dos fundamentos da Educagdao do Campo e um elemento chave nos
processos de formagdo por Alternancia, ou seja, ela oportuniza a interagdo pratica-teoria-
pratica, na relagao dos tempos e espacos Comunidade-Escola-Comunidade. Indagamos entdo,
qual a relacdo teoria-pratica que orienta a matriz formativa da Licenciatura em Educagdo do

Campo?
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No primeiro conjunto dos relatos, os estudantes elegeram o tempo-comunidade como
determinante nesse processo, dando a entender que ha certa hierarquia, com predominancia da
pratica em relagdo a teoria. Vimos no segundo conjunto de relatos onde a ideia de
hierarquizacdo continua, um movimento contrario, com predomindncia da teoria sobre a
pratica. A questio chave seria quem pauta quem? Para o primeiro grupo o TC pautaria o TE e
para o segundo grupo o TE pautaria o TC. Num terceiro conjunto de relatos, os estudantes
ponderaram que ndo se trata de um tempo-espago pautar o outro num movimento linear,
hierarquico, seja do TE para o TC ou vice-versa, mas que ambos os tempos caminham de

forma interligada.

Esta terceira linha de reflexdo gera um consenso no debate dos grupos focais realizados entre
estudantes. Esta técnica gera este privilégio de favorecer processos de debates que podem
gerar, ou ndo, consensos. Neste caso, o grupo caminhou da polémica inicial para uma
conclusao coletiva, afirmando que os tempos-espacos no LECAMPO sio integrados. Um nao
existe sem o outro, embora na pratica pedagogica revelem a importancia de a realidade estar
presente como ponto de partida. Esta postura dialoga com a concepcdo presente no Projeto
Politico Pedagdgico do LECAMPO, onde se afirma que o TC ¢ ponto de partida e chegada do
processo pedagogico. Em outras palavras, a realidade se torna principio e fim do processo

alternante.

Nesta perspectiva, o LECAMPO intenciona, em seu projeto e nas praticas pedagogicas dos
seus educadores, assumir uma perspectiva da epistemologia da praxis, assumindo uma postura
de acdo-reflexdo-acdo em um processo simultdneo e em espiral. Isso significa afirmar que
somente na unidade teoria e pratica ¢ possivel realizar formagcdo humana integral,

emancipatoria.

Defender a unidade teoria e pratica tem reflexos politicos importantes na luta contra a divisdo
do trabalho e das classes socais do modo capitalista de produgio. E defender o principio da
unitariedade, entre teoria e pratica, trabalho intelectual ¢ manual, de uma escola unica que

forma o intelectual capaz de pensar, dirigir e fazer manualmente. (GRAMSCI, 2001).

Freire (1983), ao defender o esforco de reflexdo dos oprimidos sobre suas condigdes
concretas, afirma que ndo se trata de um exercicio puramente intelectual, pois para ele, a
reflexdo verdadeira, que venha enraizada na realidade, conduz a pratica. Se a pratica € objeto

de reflexdo critica, este movimento conduz a praxis. A praxis como unidade ¢ fundamental,
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pois imprime na reflexdo uma objetividade, uma materialidade da acdo concreta, que evita
idealismos, abstragdes metafisicas vazias e imprime também na agao a subjetividade reflexiva
critica, que a evita se tornar mero ativismo sem alma, sem espirito, vazio de sentido. Assim, a

praxis consiste nesta unidade de agdo-reflexao, reflexdo-ac¢ao ou acao-reflexdo-acao.

Ainda sobre a relacdo teoria e pratica, percebemos que os relatos dos professores dialogam
com o Materialismo Historico e Dialético quando este fala da utilidade ou fungdo pratico-
social da ciéncia, diferente do pragmatismo, na sua visao individualista. O conhecimento faz
sentido, ¢ verdadeiro, se ajudar a interpretar a realidade, além disso, servir para objetivar

praticas sociais transformadoras.

No que tange aos processos de constru¢do do conhecimento, a mediagdo tematica coloca a
preocupacao pela problematizacdo dos proprios temas e o didlogo entre os diferentes saberes.
Isso possibilitaria romper com processos bancarios na educagdo. A pratica, concebida como
uma praxis humana tem a primazia sobre a teoria, mas nao se opde a ela, pelo contrario, tem
intima vinculagdo a ela. Sem teoria critica ndo ha pratica critica e transformacao social,

segundo, Sanchez-Vazquez (2007).

Diante de um contexto caodtico, no qual vemos a educagdo brasileira nos seus diversos
sistemas e modalidades, de modo especial a Educagdo no Campo, o curso de Licenciatura em
Educagao do Campo se vé diante do desafio de promover uma formacao politica, que
potencialize os novos educadores do campo a adquirir uma visdo critica para enfrentar as
situacdes de forma propositiva e criativa. Para tanto, o curriculo ndo deve limitar-se a
desenvolver competéncias técnicas e praticas pedagogicas das chamadas pedagogias ativas,
mas, sobretudo, desenvolver competéncias analiticas e politicas para uma visao de totalidade,

dos fins da escola no contexto do Estado numa sociedade capitalista.

Neste movimento de reflexdo, percebemos que as categorias analisadas separadamente
guardam conexdes entre si. Na inflexdo da organizacdo dos tempos e espagos de ensinar e
aprender, a Alternancia cria a oportunidade de acesso e permanéncia na educagdo, como
direito humano aos trabalhadores camponeses. Os tempos e espacos ndo se sucedem, eles se
articulam com a ajuda das mediagdes pedagdgicas que estdo presentes e interatuando na
conjugacao dos tempos-espagos, na relagdo teoria e pratica, contribuindo para processos de

constru¢do do conhecimento com base no didlogo de saberes, tendo como principio e fim, a



VIISIMPOSIO INTERNACIONAL

R

TRABALHO, RELACOES DE TRABALHO,
EDUCACAO E IDENTIDADE

realidade camponesa e a totalidade da sociedade, numa perspectiva da praxis educativa critica

e transformadora.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A questdo fundamental de pesquisa que aqui se coloca, foi saber o que acontece na formagao
por Alternancia, desenvolvida no nivel da educacao basica, por meio dos CEFFAs, quando
esta passa a ser base metodoldgica da organizagdo curricular e pratica pedagdgica nos cursos
de Licenciatura em Educagdo em Educagdo do Campo no nivel superior. Afinal, que praticas
e compreensdes de Alternancia estdo presentes no curso LECAMPO da UFMG? Neste caso,
defendemos a tese de que o LECAMPO nao utiliza, propriamente, a Pedagogia da
Alternancia, tal qual € concebida e praticada pelos CEFFAs, mas de principios de Alternancia.
Alguns dos principios coincidem com os da Pedagogia da Alternancia praticada pelos

CEFFAs, outros emergem nas praticas pedagogicas do curso estudado.

A pesquisa identificou pelo menos sete principios de Alternancia no LECAMPO-UFMG:
tempos-espacos escola-comunidade, relacdo pratica-teoria-pratica, mediagdes
didaticopedagogicas especificas, organicidade e o protagonismo dos sujeitos, parceria com 0s

Movimentos Sociais, trabalho pedagogico em equipe e projeto de campo e sociedade.

Os tempos-espacos escola-comunidade sdo elementos centrais e configuram um primeiro
principio estratégico da Formagdo por Alterndncia no LECAMPO. Vale salientar que a
organizacdo de novos tempos e espagos escolares entre escola e comunidade, rompendo com
a organizacdo escolar tradicional, constitui-se no primeiro elemento caracteristico de uma

formacao por Alternancia.

A relagdo pratica-teoria-pratica, como um segundo principio da Alternancia no LECAMPO,
demarca uma perspectiva epistemologica da praxis critica e transformadora. Préxis que
pressupOe uma inter-relacao teoria-pratica, sujeito-objeto para a construgdo do conhecimento,
nas sucessdes e articulacoes dos tempos-espagos escola-comunidade, na perspectiva de
horizontalizacdo das relagdes educador-educando-comunidade ao possibilitar o didlogo de
saberes, a relagdo entre instituigdes, universidade, comunidades, Movimentos Sociais,
Sindicais e sistemas de ensino. O principio da praxis como modo de conhecer e fazer

articular, em um mesmo movimento, conhecimento académico e popular, da realidade



VIISIMPOSIO INTERNACIONAL

R

TRABALHO, RELACOES DE TRABALHO,
EDUCACAO E IDENTIDADE

camponesa, na perspectiva de qualificar a compreensdo da complexidade do real e suas

multiplas determinagdes.

As mediagdes didaticopedagodgicas especificas, terceiro principio da formagao por Alternancia
no LECAMPO, sdo pontes fundamentais para a operacionalizacdo de uma Alternancia mais
integrativa pela articulagdo da sucessao entre os tempos e espagos, pela inter-relagdo entre os
processos metodoldgicos e epistemologicos na construgdo do conhecimento, na relagao
pratica-teoria-pratica, pela interacdo entre os sujeitos e as instituicdes envolvidas. Sem as
mediagdes o tempo-comunidade ndo se potencializa em suas dimensdes formativas e a

Alternancia se torna um corpo sem vida, ou um ritmo descompassado, sem integragao.

O que realca o carater pedagdgico da Alternancia na formagao sdo os espacos e tempos que
ela articula no processo educativo, algados dialeticamente a categoria de espacos e tempos
pedagbgicos, por meio de suas multiplas interacdes, inter-relacdes, articulagdes, sucessoes e
mediagdes especificas que a definem como uma pedagogia das relagdes interativas e
integrativas, entre 0os espacos € tempos, entre saberes, entre processos metodologicos de
constru¢do do conhecimento na perspectiva da praxis, entre instituicdes e sujeitos individuais
e coletivos. Neste sentido, a pesquisa aponta para na necessidade dos educadores tomarem
mais consciéncia desse principio e da sua potencialidade no LECMAPO. Processos de
formacdo, por meio deflexdes da pratica foram demandados em vdarias narrativas dos

professores.

A organicidade esta relacionada como uma das mediagdes didaticas e aparece como o quarto
principio da formagdo por Alternancia no LECAMPO. E um dos principios estruturantes do
curriculo do curso, tendo em vista que a Educagdo do Campo a considera como uma das
principais estratégicas para efetivagdo do protagonismo dos sujeitos no contexto educacional e

social mais amplo.

A parceria com os Movimentos Sociais, quinto principio da Alternancia no LECAMPO,
expressa o vinculo com as raizes da Educagdo do Campo, o protagonismo dos sujeitos na
constru¢do da escola do campo. Este principio tem uma dimensdo pedagogica e politica. Na
dimensdo pedagogica, a parceria com os Movimentos Sociais e Sindicais potencializa os
processos de coformagdo no tempo-comunidade e fortalece a manutencdo das matrizes
formadoras do curriculo do curso: a terra, a luta pela terra, a dimensao formadora das lutas e

dos Movimentos Sociais e Sindicais, a territorialidade camponesa, a producdo sustentavel da
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vida no campo, a relagdo com o trabalho no campo, entre outros. Na sua dimensdo politica,
manter vivo este vinculo ¢ fundamental para a sustentacdo do futuro do curso, sua coeréncia
aos fundamentos da Educacdo do Campo e sua existéncia na institucionalidade académica,

enquanto politica publica de formacdo do educador do campo.

O trabalho pedagodgico em equipe € o sexto principio da Alternancia no LECAMPO. Uma
mediacao estratégica para a engenharia dos processos da formagao por Alternancia, tanto para
planejar, executar e avaliar de forma mais compartilhada, as atividades pedagdgicas nos
tempos e espacos. Talvez, seja uma das mediagdes mais dificeis no contexto do LECAMPO,

dada a impossibilidade da dedicagdo exclusiva de todos os professores ao curso.

Um projeto de campo e sociedade ¢ o sétimo principio identificado na formacao por
Alternancia no LECAMPO. E um principio e finalidade do projeto educativo. O projeto de
campo e sociedade vincula-se ao debate da Educagdo do Campo, a concepg¢ao de educacio, da
Educacdo do Campo, articulada ao contexto de campo, onde ela se desenvolve. Um contexto
de graves conflitos causados pelos diferentes interesses econdmicos, politicos € sociais em

disputa neste territorio.

Percebemos também que, ha elementos contraditérios identificados que ndo potencializam a
formagdo por Alternancia e estdo relacionados a fatores principais: econdmicos, recursos hu-
manos, pedagdgicos e politicos. Esses fatores econdmicos dizem respeito as especificidades
de um curso organizado por Alternancia, no qual demanda especialmente a disponibilizacao
de recursos para viabilizar a moradia em vista da imersdo dos estudantes durante o Tempo-
Escola; recursos para a realizagdo do acompanhamento dos estudantes no Tempo-Comunida-
de, por meio de visitas dos professores € monitores, realizacao de atividades pedagdgicas, en-
tre outros. Os fatores ligados aos recursos humanos dizem respeito a falta de uma equipe de
educadores dedicada em tempo integral ao curso. Os fatores pedagogicos sdo relacionados a
falta de tempo para o planejamento, execucdo e avaliacdo do curso de forma compartilhada,
sistematica entre os docentes. Quanto aos fatores politicos dizem respeito as dificuldades do
espago institucional que formalize a representacdo dos Movimentos Sociais e Sindicais na

gestao politica e pedagodgica do curso.

O caminho que trilhamos nessa pesquisa pela “Formagao por Alternancia na Licenciatura em
Educagao do Campo: limites e possibilidades do didlogo com a Pedagogia da Alternancia”, ao

final, sugere a referéncia a Alternancia nos contextos de formagado e educagdo fora dos CEF-
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FAs como “Formagdo por Alternancia”, uma vez que a Pedagogia da Alternancia se revela
como um constructo apropriado e protagonizado pelo movimento CEFFA. Dada a sua rele-
vancia, os resultados indicam ainda que a formacao por Alternancia na Licenciatura em Edu-
cacdo do Campo requer aprofundamento nas pesquisas e mais estudos para a sua consolidacao

como politica publica a ser ampliada em todos os niveis e modalidades da educagdo brasileira.
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Abstract: This article presents the results of the research about Alternation Training of the
Course of Degree Course of Education for rural areas (LECAMPO) in the Federal
University of Minas Gerais. The research aimed to analyze practices and senses about
Alternation. The research was based in a theorical reference as the Historical and
Dialectical Materialism, knowledge based on the conception of praxis as a tensioning
educational principle of reality, committed to human emancipation. The methodology was
focused on the qualitative approach, focusing groups with students and narrative interview
with teachers, documentary research and observation through immersion in the course. The
results show that LECAMPO does not properly use the Pedagogy of Alterndncia, as it is
conceived and practiced but he Family Educational Centers for Alternation Training
(CEFFAs),but of principles of Alternation. Some of them coincide with those of the Pedagogy
of Alternation, others emerge in the pedagogical practices of the course studied, as we
highlight: times-spaces school-community, practical relationship-theory-practice, specific
pedagogical didactic mediations, organicity and the protagonism of the subjects,
partnership with social movements, pedagogical work as a team and countryside and society
project. Finally, it suggests the reference to Alternation in the contexts of training and
education outside the CEFFAs as "Formation by Alternation”, since the Pedagogy of
Alternation is revealed as an appropriate construct and starring in the CEFFA movement.

Keywords: Pedagogy of Alternation, Educational Principle of Alternation, Teacher Training,
Education for rural areas.
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Resumo: A criagdo do Clube de Ciéncias possibilita o desenvolvimento interativo entre
escola e comunidade, onde aléem da construgdo dos conhecimentos cientificos, é estimulada a
versatilidade, a criatividade e ideias para solugoes de problemas, criando assim
competéncias intelectuais e comportamentais importantes para a constru¢do da cidadania. O
clube de Ciéncias Saberes do Campo iniciou suas atividades no final do més de maio do ano
de 2016, realizando uma caminhada pela comunidade para explorar e conhecer o ambiente
no entorno da escola. O Clube de Ciéncias tem como objetivo incentivar e oportunizar aos
discentes a inicia¢do cientifica desde os primeiros anos do ensino fundamental, e assim
contribuir com o acesso ao conhecimento cientifico de forma ativa e critica, estabelecendo
relacoes com sua realidade e cotidiano. As atividades do Clube de Ciéncias sdo
desenvolvidas todas as quintas-feiras, no turno da manhd, e as tematicas trabalhadas sdo
partir das necessidades e interesses dos educandos e poderdo ser relacionados com as aulas.
Os assuntos desenvolvidos no Clube fazem parte do planejamento trimestral e da avaliagdo
dos educandos nos aspectos formativos, havendo integragdo entre as turmas, educadoras e

comunidade.

Palavras-chave: Clube de ciéncias. Educag¢do do campo. Ciéncia.
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1 EDUCACAO DO CAMPO

A Educacdo do campo ¢ a modalidade de ensino que deve ocorrer em espacos denominados
rurais nos municipios. Diz respeito a todo espaco educativo que se da em espagos fora da zona
urbana como: florestas, regides onde hd o predominio da agricultura e da agropecuadria,
populagdes ribeirinhas, caigaras, extrativistas, assentamentos indigenas e comunidades

quilombolas.

A educagdo do campo tem trés grandes desafios: 1) assegurar o acesso dos camponeses ao
conhecimento, 2) direito a diferenca, 3) trabalhar um novo projeto no campo da elaboracdo e
da disseminacdo do conhecimento que rompa a hegemonia o capital no campo. Segundo
Arroyo (2005, p. 14), “todo o movimento social sabe que toca em consciéncia, valores,
representacdes, preconceitos, culturas. Esta consciéncia do papel educativo e formador tem

sido destacada nas experiéncias de formacao de educadores”.

O reconhecimento de que as pessoas que vivem no campo tém direito a uma educagdo
diferente daquela oferecida para quem vive nas cidades ¢ recente. Esse reconhecimento
extrapola a no¢do de espaco geografico e compreende as necessidades culturais, os direitos
sociais e a formacdo integral desses individuos, tornando-se uma proposta inovadora no
universo educacional. Para Caldart (2004, p.17), “o povo tem direito de ser educado no lugar
onde vive; o povo tem direito a uma educacao pensada desde o seu lugar e com participagdo,

vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

Também sabemos que ¢ inviavel falar de educagdo do campo sem falar MST, pois
compreendemos que a mesma teve seu inicio a partir das lutas pela terra e depois passou a
contemplar a luta pela educacdo e por uma transformagao social por completo, de valoriza¢ao
do meio. Segundo Molina (2009, p.11), “a educacdo do campo originou-se no processo de
luta dos movimentos sociais camponeses €, por isso, traz de forma clara sua intencionalidade:
constru¢do de uma sociedade sem desigualdades, com justica social”. A educag¢ao do campo
fundamenta-se na preocupacdo da formagdo humana, com a emancipa¢do € a consciéncia
critica, coletiva e atuante, objetivando a libertacdo de toda sociedade. Todas as discussdes que
permeiam a educagdo do campo, segundo Freire (2013), devem ser alicer¢adas por pessoas do
meio em que o campo esta inserido, que represente o contexto, caso contrario serd para o

campo.
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A EMEF Rui Barbosa vem se adequando as normativas que regem a educag¢do do/no o
campo, bem como recebendo formagdes para um melhor entendimento e apropriagdo por
parte dos educadores para compreender esse universo que corresponde a educacdo do/no
campo. Como ponto de partida para uma nova visdo educativa, surge a possibilidade de
trabalhar a partir de um Clube de Ciéncias que compreenda a ligagdo entre a educagdo em

ciéncias e os principios da educacao do campo.

2 A CRIACAO DO CLUBE DE CIENCIAS

A ideia da implementa¢do do Clube de Ciéncias Saberes do Campo' na Escola Municipal
Ensino Fundamental Rui Barbosa, surgiu através apresentacdo do Programa de Extensdo que
trata da Formacgao de Professores do Campo da FACED/LECAMPO/UFRGS, e do relato das
caracteristicas e da problematica da comunidade escolar em uma formagao de professores,
ministrada pelo professor José¢ Vicente Lima Robaina, docente da UFRGS e coordenador do
Programa acima citado. Desta forma, a escola foi convidada a participar deste programa
através da criacdo de um Clube de Ciéncias que faria parte do Projeto “Clube de Ciéncias do

Campo”, ancorado no Programa de Extensao.

A E.M.E.F Rui Barbosa funciona em turno integral, ¢ uma escola do/no campo que esta
localizada na Zona Rural do municipio de Nova Santa Rita na regido metropolitana. Atende
em média 70 criangas da pré-escola ao 5° ano, em turmas multisseriadas. Os educandos sdo
moradores do Assentamento Capela e da Vilinha, uma invasdo situada nos arredores da
instituicdo. A institui¢do conta com a diretora, Camila Martins Grellt, a responsavel pela
coordenacdo do C.C.S.C na escola, Andressa Luana Moreira Rodrigues e com seis
professores comprometidos com a educagdo dos educandos. Ha também o Circulo de Pais e
Mestres e Conselho Escolar que era pouco atuante, porém, apos as atividades do Clube, houve

uma aproximagao e participagao das familias junto ao espago escolar.

Os educandos perceberam a necessidade de uma mascote que nos representasse € para iSso

realizamos uma aula sobre o que seria uma mascote e qual representatividade para um projeto

' Clube de Ciéncias Saberes do Campo ¢é desenvolvido na EMEF Rui Barbosa, no municipio de Nova Santa Rita.
Atende 64 educandos do pré-escolar ao quinto ano em tempo integral. O mesmo foi criado em 2016, pelas
professoras Janaina da Rosa Pereira, Andressa Luana Moreira e Camila Grellt, com a orientagdo do professor
doutor José Vicente Robaina, coordenador deste projeto de extensdo da UFRGS. O projeto tem por objetivo
desenvolver atividades que desafiem os educandos a investigar e questionar os fenomenos do dia a dia,
desenvolvendo o habito e o prazer pela pesquisa e a ciéncia, aliado aos saberes da comunidade.
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e quais animais poderiam fazer parte desta criagdo. Os educandos levaram para as familias
uma proposta de realizar a construgao do desenho que nos representasse. Na sequéncia, os
educandos trouxeram suas construgdes com seus significados para a escola e apresentaram
para os jurados (professores da UFRGS: José Robaina, Antonio Dalmolin, Tatiana Camargo e
Jaime Z.) que escolheram o logo do aluno Caué Wicthel, do 4° ano. O educando explicou:

“nossa familia escolheu a coruja, pois representa a sabedoria do C.C.S.C”.

3 ASPRATICAS DO C.C.S.C

O Clube de Ciéncias Saberes do Campo esta rompendo as barreiras dos muros da escola, ao
desvendar o mundo que existe no patio da escola, nas propriedades, na comunidade e
arredores, criando uma aproximagao com as familias, movimentando a escola e estudando as
ciéncias da natureza no seu ambiente real, através de atividades praticas de facil execugdo e

entendimento das criancgas, voltadas a aprendizagem significativa.

Objetivo geral do C.C.S.C ¢ incentivar e oportunizar aos discentes a iniciagao cientifica desde
os primeiros anos do ensino fundamental, e assim contribuir com o acesso ao conhecimento
cientifico de forma ativa e critica, estabelecendo relagdes com o seu cotidiano. Sendo assim, o
clube buscou desenvolver a interacdo entre a escola e a comunidade, sendo que, além da
construcdo de conhecimentos cientificos, também foi estimulada a versatilidade e a

criatividade das ideias para solu¢des de problemas do cotidiano.

As atividades relacionam saberes cientificos aos saberes populares e valorizando a identidade
camponesa, levando em consideracdo a realidade da comunidade escolar, contemplando,
assim, os aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos de género, geracdo e etnia. As
reunides do C.C.S.C acontecem semanalmente as quintas-feiras, no turno da manha, para

investigar e fazer novas descobertas sobre os mais diversos temas do mundo das ciéncias.

As tematicas sdao discutidas mensalmente pelo coletivo educador da escola no momento do
planejamento coletivo. Este ¢ um momento de debate, reflexdo, estudo e conhecimento. A
Escola Rui Barbosa trabalha por trimestre e a cada trimestre ¢ pensado e discutido um tema
gerador, a partir da realidade dos educandos, sempre considerando os saberes da comunidade
e contemplando o seu territdrio. Apds a escolha do tema ¢ elaborado um cronograma flexivel

de atividades.
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As atividades pedagogicas desenvolvidas encontram-se na perspectiva Freiriana, pois Freire
(1987) conceitua “tema gerador” como ponto de partida para trabalhar dentro da realidade da
comunidade, considerando a cultura, anseios, saberes e as angustias daquele povo. O C.C.S.C

usa uma “linguagem para facilitar nossa leitura de mundo” (CHASSOT, 2006, P. 37).

Segundo Delizoicov (2007), “os clubes de ciéncias sdo espagos de divulgagdo cientifica e
cultural e ndo podem estar desvinculados do processo de ensino-aprendizagem, mas devem
fazer parte dele de forma planejada, sistemdtica e articulada”. Os assuntos pertinentes ao
CCSC partem da sua realidade, do conhecimento prévio dos educandos. Segundo (Moreira,
1980), “a fungdo do conhecimento prévio € a de servir de ponte entre o que o aprendiz ja sabe
e o que ele deve saber”. As atividades do CCSC estudam agdes naturais ao redor, onde o patio
das familias e da escola passam a ser um laboratorio pratico para nossas inquietagdes e
curiosidades, o entorno ¢ a extensao da sala de aula. Esse método exibe uma educagado
baseada na teoria da aprendizagem significativa. “Se tivéssemos que reduzir toda a psicologia
educacional a um tnico principio diriamos que o fator singular mais importante que influencia
a aprendizagem ¢ aquilo que o aprendiz ja4 sabe, descubra isso e baseie-se nisso seus

ensinamentos” (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 137).

A cada ano o C.C.S.C. modifica-se e modifica modestamente a forma de ensinar como sugere
(Pozo, 2009), “as formas de aprender e ensinar sao uma parte da cultura que todos devemos
aprender e sofrem modificagdes com a propria evolucdo da educagdo e dos conhecimentos

que devem ser ensinados. ”

4 TRABALHO: “FEITO POR MUITAS MAOS”

As primeiras atividades realizadas pelo Clube de Ciéncias Saberes do Campo foram (re)
conhecer a comunidade e a sua realidade, com o objetivo de explorar o intrigante mundo da
ciéncia a partir das vivéncias dos educandos e educadoras com a comunidade escolar. Para
essa primeira atividade os educadores estavam com algumas inquietacdes como: Quais o0s
saberes envolvidos? Quais sd3o os espacos educativos? Como a escola pode/deve
aproveitar/explorar esses saberes? Essas inquietagdes, durante as visitas a comunidade,
tinham como interesse buscar uma identidade propria, sobre aquela comunidade e assim
construir um Clube de Ciéncias que tivesse sentido dentro da proposta de Educag¢do do/no

Campo, que valoriza o seu territdrio e os saberes daquele povo.
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Depois da caminhada na comunidade escolar, iniciou-se o mapeamento da regido e dos
possiveis conteudos encontrados nesse territdrio para definir as atividades a serem trabalhadas
no Clube. Os educandos apontaram, assim como diversificados tipos de producdo agricola,
alguns problemas estruturais e ambientais e toda beleza da comunidade. Para Fernandes e
Molina (apud MOLINA E JESUS, 2004), o territério ¢ algo a mais, ¢ uma vantagem dos
cidadaos do campo. Viver e trabalhar na terra e tirar da terra seu sustento requer
conhecimentos que sdo embasados nas experiéncias cotidianas e na escola. Como instrumento

avaliativo usamos a construcao de maquetes para representar a comunidade as suas casas.

Entre outras atividades desenvolvidas no C.C.S.C, o ciclo de vida das borboletas também foi
objeto de estudo nas aulas do Clube. Ap6s o estudo do processo de metamorfose das
borboletas, cada turma ficou responsavel por montar e apresentar as fases do ciclo na porta da
sua sala. A primeira porta foi montada pelo Pré I e II, nela eles representaram os ovinhos das
borboletas e suas primeiras larvas. Dessa forma, foram montadas as outras trés portas

conforme o ciclo de vida das borboletas.

Outra atividade referente ao aprendizado construido no clube de ciéncias foi a criagdo da
horta da comunidade. A principio, recebemos algumas negativas, mas a familia da aluna
Raiani aceitou a proposta e nos acolheu com alegria e carinho. Importante ressaltar que apods
essa acdo, surgiam, todos os dias, novas perguntas por parte dos educandos e esse foi o
momento no qual a educacdo cientifica foi efetivada por meio de pesquisa no computador,

livros e revistas Ciéncias Hoje, e conhecimentos populares por parte das familias.

Apos essas atividades, foi elaborado um cronograma de atividades que passou a ser o novo
eixo tematico da escola e utilizado no C.C.S.C no ano de 2017. O cronograma versa sobre: o
que ¢ meio ambiente? Conversa e discussdo sobre o tema, utilizando videos; quais os
ambientes que eu frequento diariamente? Conversa e desenhos desses lugares, e escrita
individual sobre o que precisa mudar; cuidar do ambiente também é cuidar da nossa
saude. Os diferentes grupos de alimentos, construgdo de cartazes, sal temperado, bolo integral
com casaca de banana; constru¢do da horta na casa da colega. Fazer uma hortinha com
temperos e chas na casa da aluna Raiane, Maria e Adrian; 4gua do Planeta. Aula expositiva a
quantidade de 4gua no planeta e quanto dela estdo disponiveis para consumo; de onde vem a
agua que chega na minha casa e escola? Questiondrio com as familias, a diferenca de como
a dgua chega na casa de quem mora no campo e como ela chega na casa das professoras que

moram na cidade; para onde vai a 4gua que usamos em casa? Questionamentos com 0s
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alunos, levantamento de hipoteses, questiondrio com as familias, a diferenca das casas do
campo para as casas da cidade; saneamento basico o que é isso? Hipoteses dos alunos, relato
da realidade deles, explanagdo sobre o que ¢ saneamento basico, a diferenca do campo para
cidade; passeio na Vilinha para observar a sanga relatada pelos alunos, quantas sangas
sdo. Visitamos a casa de alguns alunos e conversamos com as familias, os alunos mostraram a
sanga e relataram de onde ela vem e para onde ela vai; mapeamento da Vilinha. Construgao
de desenho para mapear por onde passa a Sanga, onde comega a poluicdo da mesma; qual a
diferenca da patente tradicional para o banheiro Bason? Relato dos alunos como
funciona a patente em suas casas, através de cartazes e relatos, explicagdo do banheiro Bason;
conhecendo o banheiro Bason na propriedade do Seu Olimpio e Dona Zilda no
Assentamento Itapui. Palestra com o Seu Olimpio sobre a constru¢do e funcionamento do
banheiro Bason; o que é sustentabilidade e equilibrio? Aprendemos sobre os equilibrios
energético, térmico, econdmico e ecoldgico e sobre as atitudes que devemos adotar para
preservacao do meio e da espécie; recursos naturais renovaveis e nio renovaveis: quais sao
esses recursos e onde encontramos eles no nosso dia-a-dia?; Lobo games perguntas e
respostas: quiz de perguntas e respostas com diferentes jogos de tabuleiro, so joga se acertar
as perguntas relacionadas as atividades desenvolvidas ao longo do projeto; a¢do social com
as mulheres da comunidade: laboral palestre com agente de satide e valorizagao da mulher,
informagdes sobre preventivo, corte de cabelo e embelezamento de unhas e confraternizacao
entre as maes e professoras; verbas para recursos da constru¢io do banheiro: com
madeireiras e construtoras do Municipio; pesquisa com as familias: quais atitudes vocé e sua
familia aderiram no dia-a-dia para cuidar do bem estar de seus familiares e do meio ambiente

em que vocé vive?

Com esse projeto, “Cuidando e preservando a comunidade”, criado dentro do C.C.S.C, os
alunos ganharam o primeiro lugar na Feira Multidisciplinar do Municipio de Nova Santa Rita/

RS e em 2017, foram indicados a MOSTRAEC JUNIOR.

Uma das atividades que mais se destacou dentro desse projeto foi o banheiro Bason, que iria
substituir as patentes ainda utilizadas pelos moradores da Vilinha. O Bason ¢ um banheiro que
ndo precisa ter 4gua, € um sanitario seco que transforma os dejetos humanos em adubo
organico devido a agdo de bactérias e microrganismos, que transformam esses dejetos em
adubo organico e esta livre de patogénicos, podendo ser despejado em qualquer lugar da

natureza sem perigo de contaminar o solo e a agua.
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Os educandos que residem na Vilinha ficaram empolgados com a ideia de ter um banheiro
Bason na sua casa, uma crianca de 7 anos chegou em casa e desenhou esse banheiro para mae,
a mesma foi até a escola para se informar sobre o0 mesmo. O coletivo educador da Escola Rui
Barbosa sonha em poder construir um banheiro Bason na Vilinha para esses alunos e que
todas as comunidades sem saneamento basico tenham uma Bason em sua casa. A professora
coordenadora do C.C.S.C Andressa L M Rodrigues conseguiu algumas doacdes de materiais
para a construcdo desse banheiro, mas nao foi o suficiente pois também precisamos de mao de

obra para construgao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Entendendo a educa¢do do campo e buscando aprimorar o que se tem de maior riqueza neste
ambiente, foi que a escola Rui Barbosa se dedicou a educagdo em ciéncias como seu carro
chefe para aprendizagem dos seus educandos, onde, segundo Blaszko, Ujiie e Carletto (2014,
p. 152), descrevem que: “O ensino de ciéncias aborda contetdos articulados com a realidade,
com o meio ambiente, com o desenvolvimento do ser humano, com as transformagoes
tecnologicas, dentre outros temas”. A reflex@o e a acdo sobre o meio natural, fisico e social
possibilitam que a crianca desde a primeira infancia possa observar, manusear, explorar,
investigar e construir conhecimentos cientificos. No caso da escola do Campo que sera
estudada neste trabalho, aproveita os conhecimentos dos educandos que sdo baseados nos
saberes do campo, nos conhecimentos que cada um trds da sua realidade, ¢ acaba se
adequando ao que diz (CHASSOT, 2016) “as vivéncias dos estudantes devem ser
contempladas nas praticas escolares, valorizando os conhecimentos passados ao longo das
geracdes, sendo esses saberes populares ou saberes primevos”. Se aliarmos esses
conhecimentos prévios e acrescentarmos aos saberes que a escola oferece, formaremos
educandos pesquisadores, criticos, conscientes da sua realidade e ainda incentivaremos a

curiosidade cientifica.

Visando objetivos da educagdo do/no campo com a intengdo de exercitar o convivio com as
atividades do meio em que nossos educandos vivem, conhecer esse meio e valoriza-lo, sair do
sistema de memorizacao de contetido e passar para uma aprendizagem realmente significativa
foi que a EMEF Rui Barbosa implantou, em 2016, um Clube de Ciéncias (Clube de Ciéncias
Saberes do Campo) que tem objetivos adequados a ciéncias da natureza que se fundem

perfeitamente com os fundamentos da Educacdo do/no Campo. Para FASOLO ¢ MORAES
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(1988) apud MANCUSO et.al (1996) “(...) os clubes constituem-se (...) de uma estratégia de
melhoria do Ensino de Ciéncias, em redutos de acdo e combate contra um sistema de ensino

ineficiente € domesticador”.

Sendo assim finalizo esse ralado dizendo que o Clube de Ciéncias Saberes do Campo ¢ o
projeto carro chefe da E.M.E.F. Rui Barbosa, a partir desse projeto estd sendo refeito a
reformulacao do curriculo, foi implementado uma cooperativa escola a COOPERB e o mais
importante de tudo para que esse trabalho continue dando certo a unido de toda equipe da
escola, ou melhor toda a familia Rui Barbosa. Dessa forma Escola deve ser um espago de
reflexdo e construgdo de saberes para a compreensdo de uma nova sociedade. Portando, a
ideia de criar no espaco escolar um Clube de Ciéncias vai ao encontro de uma pratica
reflexiva, investigadora e questionadora de novos conhecimentos. Nesse contexto, o C.C.S.C.
da EM.E.F Rui Barbosa ¢ um ambiente em que os alunos desenvolvem atividades
extracurriculares, com énfase no estudo das ciéncias e estudos cientificos, essas atividades
vao além de uma mera lista de contetdos e da tradicional sala de aula, esses contetidos serdo
levados para vida de cada educando e suas familias assim também para as nossas vidas como

educadoras.
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CLUB OF SCIENCES LEARNING OF THE FIELD, AN EXPERIENCE
REPORT OF A NEW KNOWLEDGE PRACTICE

Abstract: The creation of the Science Club enables the interactive development between
school and community, where in addition to the construction of scientific knowledge,
versatility, creativity and ideas for problem solving, thus creating important intellectual and
behavioral competencies for the construction of citizenship. “The Club of Science: Learning
of the field” started its activities at the end of may of the year 2016, taking a walk through the
community to explore and get to know the environment around the school. The Science Club
aims to encourage and provide students with the opportunity for scientific initiation from the
early years of elementary education, and thus contribute to the access to scientific knowledge
of active and critical way, establishing relationships with their reality and daily life. At the
activities of the Science Club are carried out every Thursday, during the morning, and the
themes worked on are based on the needs and interests of students and may be related to
classes. The issues developed in the Club are part of the quarterly planning and evaluation of
students in the formative aspects, with integration between classes, educators and community.

Keywords: Science Club, Rural Education, Science.
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